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“29 DE MAYO”

a los companeros

de Filosofia y Letras

Balance de la actividad
Politico-pedagbgica

en la Facultad de Filosofia y Letras
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l. Tras un periodo de trabajo
Politico-pedagégico de poco mis de
Un cuatrimestre, los integrantes de

agrupacién 29 de mayo de docen-

antiimperialistas revolucionarios
filosofia y letras queremos trans-
Mitir al conjunto de los compafieros
de la facultad un primer intento de
e. Nos interesa expresamente

Que este material —aunque proviso-
"o y limitado en sus alcances— pue-
servir de herramienta de discu-

N, no con la intencién de procla-

“ésta es la verdad y ante ella
h3)' que prosternarse” sino con la

_contribuir a marcar ciertos ejes

debate comin entre docentes y

Mmnos antiimperialistas revolucio-
Marios, para un aprovechamiento
Mejor de las tareas que nos hemos

esto: ser protagonistas activos,
nuestros roles y desde nuestra
Posicion, en la lucha global del pro-
tariado y el resto de las clases ex-
tadas contra el imperialismo, el
-Qpitalismo y sus representantes po-
liticos y a favor de la realizacién de
Una nacién liberada y socialista.

Somas concientes de que en esa
hucha ocupamos, en relacion con el
Proletariado industrial, un papel
Subordinado pero, simultineamente,
Pensamos que éste es el lugar de
“mbate en el que estamos adscrip-

Y que es en é, por lo tanto, en

Onde estamos comprometidos a
llar, bajo la hegemonia del
tariado, nucstro enfrentamiento
Specifico contra el sistema de do-
Minacién del imperialismo y del ca-
talismo,

W0 LIBROS, Noviembre de 1971

Hace unos meses, en una declara-
cién, marcibamos las lineas centra-
les de nuestra estrategia politica en
el_plano nacional, mas awa de la
universidad. Esas palabras escritas
entonces, conservan como marco de
nuestra accién toda su validez' y han
sido, en todo caso, refirmadas por
los acontecimientos posteriores.
Deciamos entonces:

El llamado “gran acuerdo nacio-
nal’ que propicia la dictadura no tiene
otro objetivo que el de salir politica-
mente al cruce a la nueva situacién de las
luchas obreras y populares que vive el
pais cada vez méis radicaimente en los
altimos afos.

La incapacidad de sus agentes en el
movimiento obrero y del reformismc
para crear una situacién de estabilidad y
“paz social” que permita la estructura
cién a largo plazo de los planes de super-
explotacién de la clase obrera y el pueblo
al ritmo de la creciente concentracién
monopolista hegemonizada por el impe-
rialismo yanky; el perfilamiento de aiter-
nativas clasistas en el movimiento obrero,
como lo ejemplifica entre otras la lucha
de Sitram y Sitrac; la radicalizacién de
las fuerzas antiimperialistas revoluciona-
rias; la aparicibn de nuevas formas de
lucha que van contraponiendo la violen
cia popular organizada a la violencia del
régimen son los principales indicadores de
una situacidén nueva que va echando por
tierra cada vez mds falsas I{neas divisorias
en el seno de la clase obrera y el pueblo.

Es que el pueblo va diferenciando, en
un camino de luchas en el que historica
mente confluyen acciones de diferente
signo politico, mis alli de los rétulos y
las poses antiimperialistas meramente de-
claracivas, a los que luchan y a los eter-
nos negociadores integrados al régimen, a
los que proyectan cada lucha en una
perspectiva de poder revolucionaria'y 2

los que pretenden usarlas para sus pactos
politicos con los gobiernos de turno.”

En ese proceso reivindicidbamos
una historia de luchas populares en
cuya constitucidn participaban ele-
mentos diversos. Sabemos que la
historia no comienza en el presente,
pero sabemos también que, como
todo proceso acumulativo, la lucha
de clases marca puntos de ruptura,
superaciones cualitativas que van

acercando al objetivo final. Esos

puntos de ruptura tienden a resolver
en sintesis superiores la acumulacion
constante de la fuerza de las clases
revolucionarias. Si nuestra agrupa
cién se llama 29 de Mayo es porque
consideramos que el ‘‘cordobazo”
supone uno de esos puntos de rup-
tura y no porque creamos que toda
la historid comienza alli.- No hay
para nosotros una contradiccion en-
tre el 17 de octubre de 1945 y el
29 de mayo de 1969, pero tampoco
hay una continuidad lineal: se trata
de momentos distintos y por lo tan-
to discontinuos en la lucha histérica
de las clases revolucionarias en la
Argentina. El “cordobazo’ recoge y
supera la tradicidn del 45, pues mar-
ca en los hechos la real polarizacion
de la sociedad argentina en los tér-
minos actuales de la lucha de clases.
Por eso lo reivindicamos como hito
de una larga tradicion y por eso
hacemos de él una piedra de toque
para la constitucion del nuevo blo-
que historico antiimperialista revolu-
cionario que debera destruir al im-
perialismo y al capitalismo y, llevar a
la Argentina al socialismo. Precisa-
mente, en cse mismo documento,
que ahora recogemos, seialibamos,
a partir de esas consideraciones,
nuestro punto de partida estratégico
y nuestra eleccion frente a la actual
coyuntura. Deciamos:

“Las falsas antinomias, desde las que
juegan todo en las definiciones doctrina-
rias no sabiendo articular principios con
accibn politica concreta, hasta la de pero-
nismo o antiperonismo, van cediendo lu-
gar a la polarizacién que expresa en lo
politico la verdadera contradiccién social
que desgarra en esta etapa histdrica a
nuestra patria: la del antiimperialismo
revolucionario hegemonizado por la clase
obrera por un lado y la de las clases
dominantes y el imperialismo y el refor-
mismo que le hace el juego entrando en
sus trampas ideolégicas y politicas por
otro.

A tal punto, que es sobre esta realidad
como la dictadura elabora su plan politi-
co consistente en esencia en un doble
movimiento: por una parte, tiende a con-
cretar un acuerdo con la oposicién bur-
guesa y el reformismo (La Hora de los
Pueblos, Encuentro de los Argentinos,
etc.) sobre determinadas reglas del juego
y objetivos que garanticen la continuidad
del sistema, y por otra parte reprime con
saiia a las fuerzas sociales y politicas anti-
imperialistas revolucionarias.

Sin embargo, la hébil carta politica
que hoy juegan las clases dominantes tie-
ne como contrapeso la continuidad de la
politica econbmica de entrega y super-
explotacién, las experiencias de luchas
acumuladas por el pueblo y la decisibn
de los sectores politicos revolucionarios
(marxistas clasistas, peronistas revolucio-
narios, independientes, etc.) eniolados

bajo el signo comin de la resistencia al
régimen, en el intento de agudizarie todas
sus contradicciones, impedir la estabiliza-
cibn del gobierno o inscribir todo @l pro-
ceso actual de lucha como acumulaciér
de fuerzas revolucionarias en la perspec-
tiva de un nuevo poder que opere efecti
vamente la Liberacién Social y Nacional
de la patria.”

‘Il. Frente al cuadro de oposicion
creciente de las fuerzas sociales
revolucionarias a la politica de la
dictadura, ésta se encuentra con un
dificil problema en la universidad.
No sabe qué hacer con ella o, 'si
sabe, no siempre puede hacer lo que
sabe. Por eso oscila entre la apela-
cion y el uso de las formas mis
directas de represion y la convocato-
ria y timida puesta en prictica de
mecanismos de seudoparticipacion.
Asi, mientras la Gltima “‘orientacion
para los rectores de las universida-
des” dada por el gobierno se orienta
hacia la reimplantacién del mds cru-
do autoritarismo, como el que estu-
viera vigente durante el periodo de
Ongania, la actitud proclamada de
algunos rectores y decanos tiende a
constituir en la universidad mecanis-
mos de consenso basados en formu-
13s que entremezclan elementos
populistas y liberales y que pueden
operar como “canto de sirena’’ para
el reformismo tanto del peronismo
de derecha como de la seudoizquier-
da.

Sobre la primera orientacion, la
crudamente represiva, la respuesta es
clara y ya ha sido puesta en practica
por el movimiento universitario: por
algo el régimen debid, a la fuerza,
“liberalizarse”. La segunda, en cam-

- bio, puede plantear problemas ma-

yores. El rechazo a la participacién
que se nos promete debe basarse en
conclusiones politicas expresamente
elaboradas, del mismo modo que el
movimiento obrero rechaza, a partir -
de ellas, la cogestion en el nivel de
la fabrica. La lnica manera de revo-
lucionar las instituciones vigentes es
no reformdndolas. En esta sociedad la
funcion de la escuela no puede ser
cambiada pues ella es constitutiva
de la dominacién. Lo que si se pue-
de cambiar es la forma en que los
estudiantes viven su ciclo vital como
tales: de la universidad pueden salir
integrados al sistema o antagonistas
del sistema. La clase obrera no se
ilusiona acerca de la posibilidad de
“reformar” la fabrica en que tra-
baja, hasta tanto no haya arrancado
de raiz el sistema de relaciones so-
ciales en que la fibrica estd inserta.
Pero ha aprendido, y aprende cada
vez mds, a vivir en la fabrica su
condicion de antagonista, a transfor-
marse en un enemigo mortal del
capitalismo en el interior del propio
capitalismo. La tarea de los estu-
diantes y docentes revolucionarios
es, en el fondo, similar: su Gnica
probabilidad politica es la de consti-
tuirse como cuerpo autbnomo con
respecto a la institucion de domina-
cion a la que pertenecen y la prime-



ra condicion para ello es rechazar
todos los mecanismos de cogestion
que se le proponen, denunciarlos
como la forma “moderna” del siste-
ma represivo y promover mecanis-
mos de gestidn basados en la asam-
blea estudiantil-docente y en la acti-
vidad de delegados ligados democra-
ticamente a las masas y solo respon-
sables ante ellas.

En esta lucha se van disenando
nuevos instrumentos de poder, lo
que no implica decir que a partir de
ella se pueda resolver integramente
una estrategia de poder. El poder
real estd mas alld de la universidad y
en la sociedad capitalista no pueden
concebirse —salvo como ilusion efi-
mera— zonas de poder auténomo:
quien domina en la sociedad civil
domina en la sociedad politica y no
existen “islas revolucionarias”. Exis-
ten en cambio alternativas, arranca-
das de la lucha de clases, que permi-
ten ir configurando procesos de
cuestionamiento en el interior del
sistema en las que se ensayen for-
mas de gestion auténoma de los
sectores populares, como un capitu-
lo importante del proceso general de
acumulacion de fuerzas contra el sis-
tema de dominacion. Es en ese mar-
co —que recupera desde su especifi-
cidad la lucha popular contrahegemé-

nica como proceso de constitucion-

de mecanismos de doble poder, su-
perando al reformismo sin caer en el
revolucionarismo vacio y vanguar-
dista— que nosotros hemos
reivindicado y seguiremos reivindi-
cando la lucha contra ia seudoparti-
cipacidn institucional y a favor de
mecanismos de representacién como
la asamblea estudiantil-docente y el
cuerpo de delegados.

I1l. Estos problemas estuvieron
en el centro de una rica experiencia
durante este primer cuatrimestre, de
la que fue principal protagonista el
movimiento estudiantil. El primer
cuatrimestre marco efectivamente
un punto de viraje en las luchas de
filosofia y letras. Frente a una
amenaza concreta de la intervencién
de proceder a una division de la
facultad, el movimiento estudiantil
reaccioné6 masivamente apelando a
formas de movilizaciéon que en mu-
chos aspectos adquirieron caracteris-
ticas hasta entonces inéditas. Ellas,
sin embargo, parecen tener tras la
reanudacion de las clases, dificul-
tades objetivas para consolidarse
nuevamente. .

La reivindicacién del elemento
democritico en la gestion de la lu-
cha estudiantil, tendiente a lograr
una participacion efectiva del grueso
de los alumnos en las decisiones,
superadora de las formas caducas de
representacion, es, quiza, el nicleo
central para caracterizar lo nuevo de
la lucha de filosofia y letras. Pero se
trata, obviamente, de un punto de
partida y no de un punto de llega-
da. Organizaciones democraticas en
el movimiento de masas, como el
cuerpo de delegados, aparecen como

4

una condicidon necesaria para la pro-
fundizacion y extensién de la lucha,
pero no son, de ningiin modo, su
condicion suficiente. Para que estos
instrumentos adquieran verdadera
eficacia politica y no se transformen
en manifestaciones de democratismo
vacio o de reivindicacion de la “es-
pontaneidad” de las ‘‘bases”, se
hace necesaria la elaboracion clara y
la discusion de conjunto de una
linea politica que vincule a las lu-
chas estudiantiles con los objetivos
de las clases revolucionarias en el
seno de la sociedad, a partir no de
la declamacion seudopolitica sino de
la articulacion de una politica eficaz
contra ¢l sistema, en el espacio en
que el movimiento estudiantil-
docente se mueve naturalmente.

Durante el primer cuatrimestre el
cuerpo de delegados dinamizé su
actividad como respuesta a las poli-
ticas concretas de la intervencion:
actud de contragolpe, definiendo su
identidad en términos del enemigo y
escasamente en términos propios, lo
que solo puede conseguirse a partir
de una intensa discusion y practica
politica entre las masas y con las
masas.

Aparentemente las vacilaciones
que se advierten en este segundo
cuatrimestre tuvieron que ver, en un
principio, con la ausencia de estimu-
los abiertamente irritativos por parte
de la intervencion. El riesgo es grave
y abarca varias instancias:

1 que el ,cuerpo de delegados no
llegue a constituirse;

2 que en caso de constituirse se
transforme, apenas, en un escena-
rio mas amplio para los enfrenta-
mientos, casi siempre mas doctri-
narios que politicos, de los acti-
vistas;

3 que carente de una linea politica
devenga un instrumento democra-
tista vacio.

No vemos otra posibilidad de
superar estos peligros que la elabora-
cion y discusidon de un programa y
una practica que desde las bases del
movimiento estudiantil-docente sea
capaz de articular las luchas especi-
ficas con las luchas generales del
pueblo, definiendo -con precision
objetivos y posiciones a ocupar en
el frente de la lucha de clases.

Los pasos dados en esa direccion
durante el primer cuatrimestre son
insuficientes. El resultado mds im-
portante obtenido fue el programa
de los nueve puntos, que se trans-
formbé en el principal instrumento
homogeneizador de las luchas de
estudiantes y docentes. Dicho pro-
grama tuvo la eficacia de marcar un
primer nivel de corte, pero es evi-
dente que, sin perjuicio de reivindi-
car su vigencia (es decir de no ir
mas atrds que el nivel de conciencia

que el mismo marca) debe ser pro-

fundizado y que la discusién acerca
de esa profundizacién debe ser uno
de los ejes de la organizacion del
cuerpo de delegados y de la asam-
blea estudiantil docente. Sélo en la

medida en que el movimiento uni-
versitario sea capaz de inscribir, des-
de su especificidad, su participacion
en el escenario de la lucha de clases,
podra resolver el dilema de la “isla
reformista” o de la “isla revolucio-
naria”. Los peligros de la primera
son ya conocidos; los de la segunda
recién comienzan a advertirse.

IV. Al surgir como agrupacion
docente antiimperialista revolucio-
naria, nuestros objetivos, como que-
daron expresados en nuestra primera
declaracion programdtica, podian
sintetizarse en cuatro grandes cam-
pos:

1 plantear, como eje de reagrupa-
miento politico-ideolbgico, al anti-
imperialismo revolucionario, a fin
de superar antinomias que, como
las de marxismo-peronismo, no
recortan correctamente en térmi-
nos de la contradiccion entre
revolucionarios y contrarrevolu-
cionarios en la sociedad argentina;

2 realizar, como docentes, una tarea
que replantee la relacidn tradicio-
nal entre profesor y discipulo,
sobre la que se sustenta el autori-
tarismo de la institucion universi-
taria y que opera como un meca-
nismo importante de reproduc-
cion del sistema;

3 realizar, como docentes, una tarea
tedrico-practica que logre vincular
la ciencia y la politica de manera
alternativa a los enfoques del
cientificismo y del populismo;

4 articular organizativamente la
lucha de los docentes con el mo-
vimiento estudiantil. Esta es la
oportunidad, luego de una practi-
ca prolongada durante seis meses,
de efectuar un balance sobre lo
actuado, de trazar los juicios poli-
ticos acerca del cumplimiento o
incumplimiento dec los objetivos
trazados.

En lo que hace al primero es
necesario senalar en primer lugar lo
limitado de los resultados obtenidos,
algo doblemente grave en tanto la
superacion de. la falsa antinomia
peronismo-antiperonismo es un obje-
tivo estratégico que trasciende la
lucha universitaria para proyectarse
en el espacio politico nacional. Los
conflictos surgidos alrededor de so-
ciologia sistemdtica, que aparecieron
como una culminacién de la lucha
encarnizada que durante varios afos
las llamadas “catedras nacionales”
impulsaron contra el marxismo, con-
tribuyeron a que nuestra  activi-
dad pudiera ser visualizada como si
hiciera del . eje peronismo-antipero-
nismo su motivacién fundamental.
Lanzados a una polémica en la que
los docentes peronistas y el movi-
miento estudiantil peronista efecti-
vamente colocaron a ese eje como el
central, nos fue dificil evadirnos de
un juego de pinzas que contradice
nuestra definicion estratégica de las
alianzas y que por lo tanto no elegi-
mos voluntariamente.

Tampoco en el segundo aspecto
—la nueva relacion postulada entre

docente y alumno— podemos darnos
por enteramente satisfechos, aunque
los pasos en la direcciéon del cumpli-
miento de lo inicialmente procla
mado fueron considerables. La criti-
ca al autoritarismo universitario es
para nosotros un punto central,
pues ella supone un replanteo de
fondo de la funcién de los aparatos
pedagdgicos en la reproduccion del
sistema de dominacién, mas alla del
contenido de la ensefanza que ellos
imparten. Pero esa critica es una
critica politica, de fondo, dificil de
asumir en su practica tanto por do-
centes como por estudiantes. La Iw
cha contra el autoritarismo en la
relacion pedagodgica y por lo tanto 3
favor de una transferencia de la gesy
tion docente hacia los estudiantes,
supone un proceso de concientiza
cion profundo, pues los nuevos cau
ces exigen un aumento de la resporr
sabilidad y no una disminucion de
la misma. La eliminacién del autork
tarismo no implica ‘‘estudiar
menos” sino transformar el estudio,
para intensificarlo en términos de
una relacion igualitaria entre los dos
polos de la actividad pedagégica
—docente. y alumno— tendiente 2
resolver, como compromiso volunt#
rio y no coercitivo, la transmisién Y
la recepcion del saber, en un acto
en el que docentes y alumnos ope
ran transferencias reciprocas. Esto
no fue entendido siempre con toda
claridad, por lo que en algunos c&
sos la resultante fue una disminu
cibn demagdgica del conocimiento
elaborado y transmitido, una conce
sibn al espiritu pequefio burgués
que busca trampear a la institucion
universitaria estudiando poco y ob
teniendo un titulo a bajo costo.

El tercer punto, la lucha por und
nueva alternativa de conocimiento,
se halla estrechamente vinculado
anterior en cuanto se refiere especi
ficamente al desarrollo de nuestr0
rol docente. Tampoco nos satisfacé
en general, lo realizado; también
creemos que en este punto estudiam
tes y docentes hemos hecho conc€
siones a un empirismo y a un espof*
taneismo superficial que llevd 3
plantear, de hecho, como eje d¢
nuestra actividad una politizacio®
esquematica y simplista que refut?
Jba en la prictica la posibilidad d¢
adquisicion conjunta de un sab€f
tedrico-practico. Asi, bajo el mant0
de la politizacion, aparecian los rav
gos clasicos del cientificismo que $¢
pretendia combatir: el empirismé
mas vulgar, el acatamiento a “l0
dado”, “a la realidad”, como si e$
“realidad” no estuviera infectada d¢
ideologia encubridora. Para nose
tros, basicamente, la relacion ciem
cia-politica suponc un proceso qué
supere tanto a la especulacion ab¥
tracta, seudomarxista o metafisica
cuanto al empirismo abstracto, cief
tificista o populista. Una de nuestr®
tareas es contribuir a la constru¢
cién de un saber revolucionario, d¢
una alternativa politico-culturah
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Posicion, en la lucha global del pro-
tariado y el resto de las clases ex-
as contra el imperialismo, el
-Qpitalismo y sus representantes po-
liticos y a favor de la realizacién de
Una nacién liberada y socialista.
Somas concientes de que en esa
a ocupamos, en relacion con el
Proletariado industrial, un papel
Subordinado pero, simultineamente,
samos que éste es el lugar de
“mbate en el que estamos adscrip-
Y que es en &8, por lo tanto, en
Onde estamos comprometidos a
d‘slrrollar, bajo la hegemonia del
‘Proletariado, nuestro enfrentamiento
Specifico contra el sistema de do-
ion del imperialismo y del ca-
ismo,
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Hace unos meses, en una declara-
cién, marcabamos las lineas centra-
les de nuestra estrategia politica en
el_ plano nacional, mas asa de la
universidad. Esas palabras escritas
entonces, conservan como marco de
nuestra accién toda su validez' y han
sido, en todo caso, refirmadas por
los acontecimientos posteriores.
Deciamos entonces:

El llamado “gran acuerdo nacio-
nal’ que propicia la dictadura no tiene
otro objetivo que el de salir politica-
mente al cruce a la nueva situacién de las
luchas obreras y populares que vive el
pais cada vez més radicaimente en los
aitimos afios.

La incapacidad de sus agentes en el
movimiento obrero y del reformismc
para crear una situacién de estabilidad y
“paz social” que permita la estructura
cién a largo plazo de los planes de super-
explotacién de la clase obrera y el pueblo
al ritmo de la creciente concentracién
monopolista hegemonizada por el impe-
rialismo yanky; el perfilamiento de aiter-
nativas clasistas en el movimiento obrero,
como lo ejemplifica entre otras la lucha
de Sitram y Sitrac; la radicalizacién de
las fuerzas antiimperialistas revoluciona-
rias; la aparicibn de nuevas formas de
lucha que van contraponiendo la violen
cia popular organizada a la violencia del
régimen son los principales indicadores de
una situacidn nueva que va echando por
tierra cada vez mds falsas I{neas divisorias
en el seno de la clase obrera y el pueblo.

Es que el pueblo va diferenciando, en
un camino de luchas en el que histérica
mente confluyen acciones de diferente
signo politico, mis alli de los rétulos y
las poses antiimperialistas meramente de-
claracivas, a los que luchan y a los eter-
nos negociadores integrados al régimen, a
los que proyectan cada lucha en una
perspectiva de poder revolucionaria y 2

los que pretenden usarlas para sus pactos
politicos con los gobiernos de turno,”

En ese proceso reivindicibamos
una historia de luchas populares en
cuya constitucidn participaban ele-
mentos diversos. Sabemos que la
historia no comienza en el presente,
pero sabemos también que, como
todo proceso acumulativo, la lucha
de clases marca puntos de ruptura,
superaciones cualitativas que van

acercando al objetivo final. Esos

puntos de ruptura tienden a resolver
en sintesis superiores la acumulacién
constante de la fuerza de las clases
revolucionarias. Si nuestra agrupa
cién se lama 29 de Mayo es porque
consideramos que el ‘‘cordobazo”
supone uno de esos puntos de rup-
tura y no porque creamos que toda
la historia comienza alli. No hay
para nosotros una contradiccion en-
tre el 17 de octubre de 1945 y el
29 de mayo de 1969, pero tampoco
hay una continuidad lineal: se trata
de momentos distintos y por lo tan-
to discontinuos en la lucha historica
de las clases revolucionarias en la
Argentina. El “cordobazo’ recoge y
supera la tradicidon del 45, pues mar-
ca en los hechos la real polarizacion
de la sociedad argentina en los tér-
minos actuales de la lucha de clases.
Por eso lo reivindicamos como hito
de una larga tradicion y por eso
hacemos de él una piedra de toque
para la constitucion del nuevo blo-
que historico antiimperialista revolu-
cionario que debera destruir al im-
perialismo y al capitalismo y, llevar a
la Argentina al socialismo. Precisa-
mente, en cse mismo documento,
que ahora recogemos, sefalibamos,
a partir de esas consideraciones,
nuestro punto de partida estratégico
y nuestra eleccion frente a la actual
coyuntura. Deciamos:

“Las falsas antinomias, desde las que
juegan todo en las definiciones doctrina-
rias no sabiendo articular principios con
accibén politica concreta, hasta la de pero-
nismo o antiperonismo, van cediendo lu-
gar a la polarizacibn que expresa en lo
politico la verdadera contradiccidn social
que desgarra en esta etapa historica a
nuestra patria: la del antiimperialismo
revolucionario hegemonizado por la clase
obrera por un lado y la de las clases
dominantes y el imperialismo y el refor-
mismo que le hace el juego entrando en
sus trampas ideoldgicas y politicas por
otro.

A tal punto, que es sobre esta realidad
como la dictadura elabora su plan politi-
c0 consistente en esencia en un doble
movimiento: por una parte, tiende a con-
cretar un acuerdo con la oposicibn bur-
guesa y el reformismo (La Hora de los
Pueblos, Encuentro de los Argentinos,
etc.) sobre determinadas reglas del juego
y objetivos que garanticen la continuidad
del sistema, y por otra parte reprime con
saiia a las fuerzas sociales y politicas anti-
imperialistas revolucionarias.

Sin embargo, la hébil carta politica
que hoy juegan las clases dominantes tie-
ne como contrapeso la continuidad de la
politica econbmica de entrega y super-
explotacién, las experiencias de luchas
acumuladas por el pueblo y la decisién
de los sectores politicos revolucionarios
(marxistas clasistas, peronistas revolucio-
narios, independientes, etc.) eniolados

bajo el signe comin de la resistencia al
régimen, en el intento de agudizarie todas
sus contradicciones, impedir la estabiliza-
cibn del gobierno o inscribir todo el pro-
ceso actual de lucha como acumulaciér
de fuerzas revolucionarias en la perspec-
tiva de un nuevo poder que opere efecti-
vamente la Liberacién Social y Nacional
de la patria.”

‘Il. Frente al cuadro de oposicion
creciente de las fuerzas sociales
revolucionarias a la politica de la
dictadura, ésta se encuentra con un
dificil problema en la universidad.
No sabe qué hacer con ella o, 'si
sabe, no siempre puede hacer lo que
sabe. Por eso oscila entre la apela
cion y el uso de las formas mis
directas de represion y la convocato-
ria y timida puesta en prictica de
mecanismos de seudoparticipacion.
Asi, mientras la Gitima ‘‘orientacién
para los rectores de las universida-
des” dada por el gobierno se orienta
hacia la reimplantacién del mas cru-
do autoritarismo, como el que estu-
viera vigente durante el periodo de
Ongania, la actitud proclamada de
algunos rectores y decanos tiende a
constituir en la universidad mecanis-
mos de consenso basados en formu-
las que entremezclan elementos
populistas y liberales y que pueden
operar como “canto de sirena’’ para
el reformismo tanto del peronismo
de derecha como de la seudoizquier-
da.

Sobre la primera orientacion, la
crudamente represiva, la respuesta es
clara y ya ha sido puesta en practica
por el movimiento universitario: por
algo el régimen debid, a la fuerza,
“liberalizarse”. La segunda, en cam-

- bio, puede plantear problemas ma-

yores. El rechazo a la participacién
que se nos promete debe basarse en
conclusiones politicas expresamente
elaboradas, del mismo modo que el
movimiento obrero rechaza, a.partir
de ellas, la cogestion en el nivel de
la fabrica. La unica manera de revo-
lucionar las instituciones vigentes es
no reformdndolas. En esta sociedad la
funcion de la escuela no puede ser
cambiada pues ella es constitutiva
de la dominacién. Lo que si se pue-
de cambiar es la forma en que los
estudiantes viven su ciclo vital como
tales: de la universidad pueden salir
integrados al sistema o antagonistas
del sistema. La clase obrera no se
ilusiona acerca de la posibilidad de
“reformar” la fibrica en que tra-
baja, hasta tanto no haya arrancado
de raiz el sistema de relaciones so-
ciales en que la fabrica estd inserta,
Pero ha aprendido, y aprende cada
vez mds, a vivir en la fibrica su
condicion de antagonista, a transfor-
marse en un enemigo mortal del
capitalismo en el interior del propio
capitalismo. La tarea de los estu-
diantes y docentes revolucionarios
es, en el fondo, similar: su dnica
probabilidad politica es la de consti-
tuirse como cuerpo autbnomo con
respecto a la instituci6n de domina-
cién a la que pertenecen y la prime-
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No e ponemos precio a nuestra informacién, buscamos
pagar los costos con la adhesion de nuestros lectores.
No confundimos nuestras opiniones con la produccibn
de cierto saber que proponemos para entender las
pricticas cultural y politica.

No confundimos su prictica con nuestra revista, pero
sstamos dispuestos a la critica de todas las pricticas
sociales, incluso de la nuestra.

Porque Los Libros no esté de Acuerdo pags sus costos
de produccion con lo que aportan sus lectores. Su
adhesiOn nos permitiré seguir trabajando, su critica nos
transformaré. Los Libros existe porque usted la les,
Los Libros exists para que usted la lea.

FICHA DE SUSCRIPCION A LOS LIBROS

Nombre
Pais

Calle y nimero
Localidad

Provincia

A partir del nGmero
Argentina:

12 nGmeros $ 36.00

8 nameros $ 18.00

América y Espafia:
12 nimeros u$s 10
via abrea U$s 15

@ Envie este cupdn y acompaiie e importe en cheque o giro a la
orden de LOS LIBROS, Tucumén N° 1427, 2° p, of. 207,
Buenos Aires, Argentina.

inclusive

Europa:

12 nGmeros uSs 12
via sérea  u$s 18
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nomia de nuestros paises. De alli
derivaria, entonces, la necesidad de
elaborar una respuesta también en el
plano de la organizacion de la cultu-
ra que acompafie, complemente o
preceda la acciéon politica ejercida
en los otros planos. Alrededor de
esta cuestién, la confianza en la efi-
cacia de las instituciones cuiturales,
de la universidad especialmente, en
cuanto a la transformacion social y
politica, varia no s6lo entre las dis-
tintas propuestas sino también en el
interior de cada informe. Asi, las
aseveraciones acerca de la prelacién
de la lucha politica y de la transfor-
macion revolucionaria como condi-
cibn de una produccién cultural y
cientifica autbnoma, se combinan

con proposiciones que atribuyen a -

la universidad un poder social casi
sin condiciones. Y de la universidad
como escenario de una lucha poli-
tica especifica, cuya instancia de
resolucion es el poder politico, se
pasa a la universidad como “instru-
mento de cambio”, segin una ima-
gen muy difundida también entre
nosotros durante el experimento re-
formista clausurado con la interven-
cibn de 1966 (ver especialmente los
informes. de O. Maggiolo y D. Ribei-
r0).

Ahora bien, lo que no se define
nunca, ni en los informes, ni en los
debates, es la funcion general de las
universidades en las sociedades lati-
noamericanas, sus relaciones necesg-
rias con el conjunto de la estructura
social y, fundamentaimente, con las
clases dominantes. Pareciera sobre-
entenderse que las instituciones edu-
cativas constituyen una especie de
“servicio social” que bien pueden
contribuir a mantener el atraso y la
dependencia como aplicarse a resol-
verlos. Todo dependeria, en -Gltima
instancia, del proyecto politico que
oriente la actividad de sus docentes
y alumnos.

Esta concepcibn se asocia estre-
chamente con la visibn que se pro-
pone de los problemas de las socie-
dades latinoamericanas y del caric-
ter de su dependencia: el imperialis-
mo se apropia de nuestras riquezas e
impide nuestro desarrollo: para ello
cuenta con la complicidad de algu-
nos sectores nativos que extraen sus
beneficios de esa situacién (Maggio-
lo es el (nico que caracteriza social-
mente a esos sectores: los terrate-
nientes y la burguesia comercial).
Definido de este modo el enemigo
del progreso de los pueblos latino-
americanos, resulta implicita la posi-
bilidad de convocar a toda fa “na-
cién” para abatirlo.

A partir de esas nociones se pue-
den alimentar las mds variadas uto-
pias sobre e ‘“cambio social” pero
no se puede fundar una alternativa
historica al capitalismo dependiente

. (atrasado o moderno, segin los

casos) en América latina. Porque el
imperialismo explota nuestros paises
alidndose estrechamente con el con-
junto de las clases dominantes loca-

les, no sblo mediante la complicidad
de algunos sectores nativos o, cuan-
to mas, con la asociacion de las
llamadas élites tradicionales. El capi-
talismo dependiente, que mantiene
y reproduce esa alianza, constituye
la estructura que regula los efectos
y sus Iimites de variacion —atraso o
modernizacién— que constituyen el
llamado subdesarrollo latinoameri-
cano. No basta, por lo tanto, con
denunciar el espejismo de un creci-
miento controlado desde afuera, esa
modernizacion refleja como la lama
Ribeiro, y ‘propiciar un desarrollo
independiente, planeado segin los
intereses nacionales. Para elaborar
una alternativa real al capitalismo
dependiente es necesario discriminar
rigurosamente todas las fuerzas so-
ciales que sostienen la dependencia,
asi como las fuerzas que pueden
movilizarse para quebraria. Lo que
supone, hoy, definir los términos de
una Jucha de clases. Liberacién na-
cional, liberacidn social: el caricter
de la opresibn que se ejerce sobre
nuestros pueblos encadena la lucha
contra el imperialismo con la lucha
por el socialismo. De otro modo, es
inevitable pasar del utopismo en las
formulaciones al reformismo en los
hechos.

Regido por una logica especifica,
=l mismo debate esti instalado en el
dominio de la culura y su resolu-
cion, que comprende la de una ver-
dadera autonomia, exige el mismo
rigor. Ello implica necesariamente
una critica de la cultura dominante,
que es una cultura de clase, la cultu-
ra de las clases dominantes, cuyos
contenidos y cuya organizacion en-
cubren las relaciones de dependencia
al mismo tiempo que consagran su
dominacién en el interior de la na
cién. Ahora, si se reduce la cuestién
a la penetracion del imperialismo, a
la labor de sus agencias, de sus “pla-
nes de ayuda”, etc. —como si a
nacién fuera un cuerpo homogéneo
y solidario— resultara casi imposible
escapar al sometimiento de alguna
variante ideoldgica y politica, nacio-
nal o democritica, de las clases
dominantes. La Universidad latino-
americana esti inscripta en este mar-
co y, cualquiera sea el margen de su
autonomfa relativa no puede escapar
a sus determinaciones fundamenta-
les.

Una accidn politica especifica en
el plano de la superestructura es
posible y necesaria: si la dominacién
pasa también por la cultura —méas
aun, sin ello seria imposible— la lu-
cha por suprimirla debe, a su vez,
atravesarla. Se trata entonces, de
determinar la naturaleza real del
campo en que se debe intervenir sin
olvidar que lo que alli se juega tiene
su resolucion, en Ultima instancia, a
nivel del poder politico. Una nueva
cultura, es decir nuevos contenidos
y una nueva organizacion de sus for-
mas de elaboracion y difusién sblo
puede desplegarse en el interior de
una nueva sociedad.



Ubicar el origen del proyecto del
Taller Total —que comienza a fun-
cionar a mediados de 1970— remite
necesariamente a la blsqueda de los
distintos factores que confluyen en
su concrecion. Entre ellos es posible
detectar por lo menos tres claramen-
te definidos. En ler. lugar, la situa
Cion interna de la FACULTAD DE
ARQUITECTURA Y URBANISMO
de Cordoba en la que estalla una
crisis de larga data, particularmente
agudizada desde 1966, la que se pa-
tentiza en una especie de vacio
docente y falta de objetivos para la
carrera y la profesion. En 2do. tér-
mino y empalmando con lo ante-
fior, la serie de discusiones y proble-
matizaciones acerca del sentido y
funcién de la carrera de arquitec-
tura, formacién profesional, rol del
arquitecto, etc., que se desarrollan
en todo el mundo y, especialmente,
en América jatipa cuyos origenes
mis inmediatos pueden reconocerse
en los congresos y encuentros de
por lo menos la Gitima década. Fi-
nalmente el movimiento estudiantil
que retoma en 1969 un impulso
perdido desde 1967, abandona viejas
posturas reformistas y concentra sus
planteos en el cuestionamiento del
Papel social de la institucién univer-
sitaria y de la funcién de los conte-
nidos de la ensefanza.

Pueden mencionarse, como hitos
en la discusion y progresiva clarifica-
Cion de problemas, las reuniones de
la C.L.EE.F.AY de 1959, 1961 y
1964, las discusiones planteadas por
el estudiantado en Cordoba en
1963, los congresos de la U.ILA.2 de
La Habana y Paris, los ‘“‘encuentros
internos” generades en Cordoba en
1965 y el conocimiento, mds recien-
te, de algunas experiencias que se
realizan en Universidades Latino-
americanas (Uruguay y Chile, espe-
Ciaimente).

Desde 1956 —fecha de creacidn
de la F.A.U.3— en adelante, es posi-
ble advertir una evolucién en la dis-
cusidn sobre los contenidos de la
carrera que paulatinamente deja de
centrarse en la formacién profesio-
nal para enfatizar el rol social-profe-
sional del arquitecto. Asi, desde una
primera critica a la formacion esteti-
-Cista y culturalista, se pasa a la je-
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Facultad de Arquitectura de Cérdoba

LA EXPERIENCIA
DEL TALLER TOTAL

rarquizacion de la formacién técnica
y después cientifica. El estudiantado
que comparte por entonces estos
planteos, insiste en la visualizacion
del arquitecto como el profesional
que da una respuesta fisica (técnica)
a los requerimientos que la sociedad
le plantea. Es obvio que con esta
imagen, el movimiento estudiantil
apunta a negar la imagen anterior
del arquitecto-artista, “creador” in-
dividual. Sin-embargo, aun cuando
impulse una concepcion distinta de
la que clisicamente venia propo-
niendo la Facultad, el movimiento
estudiantil no trasciende todavia los
limites de un reformismo “‘eficien-
tista” que apunta a perfeccionar el
rendimiento de la Universidad sin
poner en duda los pilares mismos de
la Institucién y la profesién.

Cuando en 1966 sobreviene la
intervencion y se desmantelan los
equipos docentes de Composicion
Arquitectonica de la F.A.U. existe
ya la preocupadién acerca del papel
social del arquitecto y la significa-
cién o proyeccién social de la arqui-
tectura en una sociedad “en cam-
bio” o en “vias de desarrollo”. Aun-
que no aparece claro, y tal vez por
ello, de qué clase de ‘“‘cambio” se
habla, las distintas corrientes ideold-
gicas coinciden —a estar por los
documentos de 1964 en adelante—
en que las caracteristicas peculiares
de nuestras sociedades requieren de
un profesional preparado para asu-
mir tal realidad. Obviamente, la
intervencién silencié esta problema-
tica y hasta 1968 la F.A.U. sobre-
vivib a costa de un rearme deficita-
rio de las citedras, de constantes
“crisis de autoridad’ y de una indife-
rencia estudiantil que fue tomando
la forma de un rechazo puesto de
manifiesto en un marcado ausen-
tismo.

Pero este periodo de desconcier-
to en la masa estudiantil por no
encontrarse organizada para enfren-
tar la intervencion y desmantela
miento de la Universidad, comienza
por esta época a superarse con una
reestructuracién total del movimien-
to estudiantil que paulatinamente
ird radicalizando sus consignas y

‘haciéndose cada vez mis masivo.

La necesidad de resolver los pro-

blemas inmediatos de la ensefanza a
partir de la conciencia acerca de los
reales déficits de la Facultad, y en
medio de la creciente presion y ma-
lestar estudiantiles, mueve a algunus
grupos docentes a intentar solucio-
nes provisorias, parciales, que se
concretan en distintos ensayos en
citedras y comienza a hablarse de
talleres verticales (1968). Tal vez la
principal herencia de estos intentos
se vea en la consolidacion de un
grupo docente que hacia 1969-1970
rescata las discusiones interrumpidas
en 1966, imprimiéndoles un nuevo
sentido.

Las jornadas del cordobazo im-
pulsan y consolidan el resurgimiento
de un movimiento estudiantil que
aparece, ahora, preparado para en-
frentar la nueva situacién universita-
ria, enmarcindose en las luchas y
corrientes politicas generadas por la
situacion politico-institucional del
pais. Paralelamente a la bisqueda de
formas organizativas eficaces, el
movimiento estudiantil comienza a
preocuparse por buscar alternativas
superadoras. La Universidad en si
misma y sus reajustes internos dejan
de preocupar al estudiantado que
ahora incorpora a la Universidad
dentro de un andlisis politico mds
amplio que no la separa —en su fun-
ciébn social— de otras” instituciones
del sistema capitalista y la visualiza
como cumpliendo las funciones de
seleccion y acomodamiento al siste-
ma que éste asigna a sus institucio-

-nes para autoconservarse. Desde esta

perspectiva se impulsan, entre otros,
los andlisis y discusiones —ain hoy
en proceso de desarrollo— acerca del
cardcter clasista de la Universidad,
de las funciones del limitacionismo,
de la congruencia institucional del
verticalismo y de su caricter autori-
tario, del papel de los contenidos de
la ensefianza y progresivamente del
papel preponderante de las formas
de transmisién del saber.

No es el movimiento estudiantil
en tanto tal, sin embargo, el autor
del proyecto del TT. La paternidad
del documento bisico que lo define
y fundamenta se debe a la confluen-
cia de las preocupaciones de un gru-
po de docentes de la FAU y un
grupo de estudiantes que, si bien no

estin desvincvlados del movimiento
estudiantil, no constituyen tampoco
su representacién orgdnica. El clima
generado por la accibn del movi-
miento estudiantil y la virtual parali-
zacion en que estaba sumida la
FAU, desde comienzos del 70, ha-
cen que el proyecto del TT se con-
vierta en el proyecto de los estu-
diantes.

De las discusiones que se han
venido desarrollando hasta este
momento, quedan claras y vigentes
tres cuestiones para las cuales la
propuesta de TT intenta una prime-
ra respuesta. La primera cuestion se
refiere al replanteo de la concepcion
de arquitectura. La arquitectura, sin
dejar de ser una respuesta técnica a
una necesidad social, expresa algo
mdis que una respuesta técnica, es
también, y fundamentalmente; un
fenémeno social. Se habla del hdbi-
tat como la expresibn socialmente
determinada de la arquitecturat. La
segunda cuestion alude a la proble-
matizacién del rol del arquitecto y
la tercera revierte necesariamente en
un replanteo de la ensefianza de la
arquitectura. ’

La institucién universitaria tal
como existe y desde sus origenes
responde a una concepcion conser-
vadora que la define como aparato
legitimador, reproductor y consoli-
dador del Estado en tanto expresién
de la clase dominante. Esta aparente
generalizacion puede abrirse en dis-
tintas direcciones —desde la existen-
cia misma de la institucién, pasando
por los contenidos. y la' parcelacion
del saber, hasta las formas de trans-
misibn— que permiten constatar en
la institucion los mecanismos que
sustentan aquellas funciones. Baste,
a manera de ejemplo, ¢éon mencio-
nar la concepcion del saber, o del
conocimiento, que la Universidad
pone en juego. El conocimiento es
un objeto acabado, separado de la
realidad y de la experiencia, ajeno a
los sujetos que lo manejan, intoca-
ble e incuestionable, que es necesa-
rio “entregar” (para su conservacién
eterna) a las “jovenes generaciones”.
Ellas harin el gesto de “recibirlo” y
asi se pondrdn a la altura del punto
al que ha llegado la ciencia. Es ob-
vio, que una tal concepcion del
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LOS TUPAMAROS
guerrilla urbana

en el Uruguay

de Alain Labrousse

“Los antecedentes, el contexto,
las causas y hasta el posible fu-
turo del movimiento de guerri-
la urbana més importante de
América Latina.”

LA ORGANIZACION
SOCIAL DE LA MUERTE
de David Sudnow

“A lo fargo de este libro, se
descubre hasta. qué punto mas
alla de los determinantes fisicos
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saber que entrega los resultados de
la ciencia e ignora y no entrena en
los procesos a través de los cuales se
construye (tal vez “porque la apro-
piacion del saber y fa construccién
de la ciencia constituyen una mane-
ra de transformar la realidad) asegu-
ra un “producto” académico cuya
praxis profesional estd predetermi-
nada por el conservadorismo.

Es logico, entonces, que la misma
concepcion consagre la ‘‘naturali-
dad” de la clase magistral y la repe-
ticién —sindnimo para ella de apren-
dizaje—, estilos para los cuales se
monta toda la organizacién institu-
cional (interna) de la Universidad.

Por esto, plantearse el problema
de la ensefianza de la arquitectura
en el marco de esta organizacién
institucional, es en realidad plantear-
se el problema del aprendizaje de la
arquitectura, no porque la ensefan-
za haya perdido vigencia en tanto
tal, sino porque toda la organizacién
del quehacer universitario y todas
las situaciones educativas que plan-
tea, apuntan exclusivamente a soste-
ner esa ensefianza-dogma-recetario
ante la cual poco queda por hacer al
estudiante como no sea repetir. Pero
si la arquitectura no es una mera
respuesta técnica, aislada, sino la
expresion de la confluencia de mdil-
tiples variables: técnico-cientificas,
econdmicas, sociales, es decir, cultu-
rales e historicas, y el arguitecto es
un profesional responsable de y
comprometido con la sociedad, el
replanteo sobre las formas de ense-
flanza de la arquitectura debe aten-
der en una primera instancia al tipo
de conocimiento y a los tipos de
condicionamiento que posibiliten un
aprendizaje y un quehacer profesio-
nal acorde con esta concepcibn. El
proyecto de Taller Total no confor-
ma por ello un limitado intento de
renovacion técnico-pedagbgica. El
cuestionamiento a la realidad, la
blisqueda de nuevas formas de
aprehenderla e interpretarla incluye
a ‘lo pedagégico” en esa realidad
cuestionada. Y porque ese andlisis
de la realidad es el que determina
un cambio de perspectiva para el
enfoque y el quehacer pedagbgicos,
la propuesta de Taller Total incluye
también la bdsqueda de aquellas
relaciones de ensefianza-aprendizaje
y de aquellas ‘‘situaciones de apren-
dizaje” que permitan ensayar nuevas
formas de acceso y construccién del
saber.

Es evidente, por otra parte, que
estas nuevas formas conilevan una

tarea basica dificil: 1a del desapren

dizaje de las viejas conductas que a
lo largo de todo un sistema educa-
tivo han configurado un “estudiante
tradicional” y un “docente tradicio-
nal”.

Una primera aproximacién a las
formas que propone el Taller, obliga
a describirlo, El Taller Total consti-
tuye fla situacién de ensefanza-
aprendizaje en la que desarrollan su
actividad los alumnos del 2do. al

altimo nivel (Tesis)5. Estd constitui-
do por 10 Equipos de Trabajo con
un nlmero aproximado de 100 a
120 alumnos cada uno. Cada Equi-
po de Trabajo incluye a su vez
alumnios de todos los niveles segiin
una distribucién proporcional homo-
génea para todos los Equipos de
Trabajo. Dentro de cada uno de
ellos, se trabaja por pequefios gru-
pos de aprendizaje que segln los
casos nuclean estudiantes de un mis-
mo nivel (Comisién de Trabajo por
Nivel) o nuclean alumnos de todos
los niveles (Comisién de Trabajo
Internivel). Entre los Equipos de
Trabajo existe una relacién estable-
cida que se asienta en una progra-
macién comdn, en la comunicacién
e intercambiabilidad de los equipos
docentes y en las relaciones de los
Equipos de alumnos (Comisiones).
El cuerpo docente, que necesaria-
mente, debe constituirse en Equipo
se integra con un nimero estable de
5 miembros por Equipo de Trabajo
segiin las necesidades, trabaja con
todo el Equipo de Trabajo o se inte-
gra a los pequefios grupos (Comisio-
nes de Trabajo por Nivel o Inter-
nivel). ’

En el afin de instrumentar e/
tipo de conocimiento que se desea
promover aparece el trabajo inter-
disciplinario como la (Gnica respuesta
posible a la necesidad de conocer y
operar sobre una realidad multifacé-
tica y compleja. Por ello desapare-
cen las catedras, expresion de una
arbitraria e irracional parcelacion del
saber, para dar lugar a la existencia
de Areas de Conocimiento que orga-
nizan los contenidos de acuerdo a
un’ criterio cientifico. “Se entiende
por area la coordinacion y ensamble
de conocimientos tendientes al estu-
dio e interpretacion de un objeto de
la realidad a partir de una metodo-
logia comdn. ..” “Cada drea mantie-
ne la especificidad de su enfoque
apuntando a la articulacién de los
conocimientos alrededor de una
tematica comGn”. Durante la expe-
riencia de 1970, funcionaron tres
areas: Disefio, Cultural (Ciencias
Sociales) y Técnicas. El cardcter
transicional del Taller Total 1970
determiné que su trabajo se centrara
en Disefio, por lo que aparte de las
dificultades previsibles para reorde-
nar contenidos y discipiinas en las
areas, las dos restantes a pesar de
ser requeridas no se insertaron orga-
nica y permanentemente durante
este periodo.6

Las Areas de Conocimiento reali-
Zan su tarea teniendo en cuenta los
objetivos generales del Taller Total,
los objetivos especificos que se des-
prenden de la propia particularidad
de cada Area, y los objetivos por
Nivel que resultan de la confluencia
de las dos anteriores y de [a coordi-
naciéon Interdrea. Los objetivos es-
pecificos de cada Area revierten en
la formulacibn de programas ba-
sicos-minimos que se amplian y
enriquecen de acuerdo a las deman-
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das que provengan de los Talleres.
Esta ida y vuelta entre Area-Talleres,
provoca el reajuste permanente de
los objetivos y las programaciones a
fin de adecuar el aporte de las Areas
a las reales necesidades del Taller.

Otro aspecto que interesa des-
tacar es el que se refiere al trabajo
Internivel y por Nivel. En el primer
caso se relinen en torno a un pro-
blema comln alumnos de distintos
niveles, individuos con implementa-
ciones y “codigos” diferentes, pero
que sin embargo, deben trabajar con
objetivos comunes para una tarea
que luego se especificard en el traba-
jo por Nivel. El reconocimiento de
la imposibilidad de estructurar un
aspecto del problema (trabajo por
Nivel) si antes no se han establecido
los lineamientos generales del mis-
mo, sus implicancias y los factores
que configuran —con mayor o me-
nor fuerza— sus caracteristicas, indi-
ca la prioridad del trabajo Internivel
sobre el Nivel. Pero también es co-
rrecto deducir que si no se produce
el desglosamiento del Internivel en
los Niveles que lo constituyen, de
tal manera que entre pares pueda
discutirse el problema desde la pers-
pectiva del Nivel, el proceso iniciado
con el Internivel se torna inconsis-
tente por la ausencia de retroalimen-
tacion dentro de cada Nivel.

De los informes de trabajo pre-
sentados por los Talleres al finalizar
el ler. periodo lectivo se desprende
que ‘‘cuando se pasa al trabajo por
Nivel aparece lo tratado durante el
Internivel como altamente provecho-
so pues ofrece una vision global del
proceso y plantea las posibilidades y
limitaciones del trabajo de Disefio
tanto para los Niveles bajos como
para los altos”.

Estas formas metodoldgicas signi-
fican la inclusibn de docentes y
alumnos en un sistema de relaciones
totalmente nuevo: cambia la rela-
cion docente-alumno, alumno-
alumno, docente-docente, y la rela-
cidn con el conocimiento, cambios
éstos que instrumentan el logro de
una nueva relacibn Universidad-
sociedad y que, inevitablemente,
cuestionan las formas de relaciones
sociales tradicionalmente sanciona-
das por el sistema.

Cambia la relacién docente-alum-
no porque el primero no se puede
enfrentar ya al alumno escudado en
las prerrogativas acordadas a la jerar-
quia de su rol, que en el caso de
ausencia de jerarquia intelectual lo
sostenia formalmente como el due-
fio de la situacién., El docente es
ahora un individuo que aporta infor-
macidn especifica, que plantea pro-
blemas, atiende a los limites dados
por la programacién, y busca con
los estudiantes las respuestas posi-
bles a los problemas que se presen-
tan. Y por supuesto, abandonando
las seguridades de su viejo rol de
informante, aprende entre otras co-
sas a investigar enriqueciéndose con
el aporte de sus alumnos. Como
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contrapartida el rol de alumno tam-
bién se transforma. El estudiante
abandona su cémodo sometimiento
al saber del profesor para elaborar
criticamente lo que recibe y busca,
actividad que lo obliga a aportar y a
comprometerse con su aprendizaje.

En lo que respecta a la relacion
alumno-alumno aqui necesariamente
el trabajo grupal halla su real expre-
sibn, no ya a la manera en que
tradicionalmente se concibe a un
grupo como un conjunto de indivi-
duos reunidos alrededor de un tra-
bajo comun bajo la direccion del
docente como lider “‘formal”, sino
como un conjunto de individuos
que se aproximan a sus objetivos en
la medida en que el aporte critico y
de elaboracion de cada uno de sus
integrantes sea mayor, lo que exige,
por lo tanto, una interaccidon cons-
tante.

La relacién docente-docente cam-
bia puesto que no son ya los docen-
ies de una cdtedra los que deben
rciacionarse entre si, o en todo caso
trabajar sin relacionarse, sino que
todos los docentes de Taller deben
conformar Equipos de Trabajo, tan-
to como docentes de un Taller
como de Areas, a fin de no desvir-
tuar la tarea docente que impone la
nueva estructura y el trabajo inter-
disciplinario de la misma.

Muchas y de distinta indole fue-
ron las dificultades que debié afron-
tar el Taller durante el primer perio-
do de su puesta en marcha.

En primer lugar, la tarea de fijar
objetivos claros y precisos de los
cuales se desprenderia una progra-
macién, se torné ardua y dificil, no
s6lo por el enfrentamiento con
mecanismos desconocidos para la
discusion sino fundamentalmente
porque los conceptos “madre” —al-
rededor de los cuales se nuclean los
objetivos— estaban siendo objeto de
un profundo cuestionamiento. Este
cuestionamiento se presenta como
una ruptura con una concepcion
cientificista, apuntando a interrela-
cionar en nuevos planteos ideologia,
ciencia, proyeccién social de la ar-
quitectura, con una respuesta cohe-
rente en disefio.

Evidentemente este tipo de discu-
sibn abre los primeros requerimien-
tos interdisciplinarios cuyo efectivo
aporte se vio limitado por una canti-
dad de factores: falta de dotacion
docente en el drea de Ciencias So-
ciales; dificultades en la conforma-
ciébn de equipos docentes con el per-
sonal disponible en la Facultad debi-
do a miiltiples causas; una equivo-
cada percepcion del trabajo inter-
disciplinario —producto de viejos
condicionamientos— que cn muchos
casos equivocd la basqueda al cen-
trarla exclusivamente en el estudio
de algunas disciplinas de las Ciencias
Humanas sin centrar previamente el
problema arquitecténico y a partir
de é determinar los aportes y com-
piementos necesarios.

Simultineamente alumnos y do-
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centes aprendian a trabajar en equi-
po, tarea también obstaculizada por
diversas circunstancias: falta de
implementacion pedagodgica, falta de
claridad acerca de todo lo«que habia
que perder para asumir los nuevos
roles, etc. En esta situacion apare-
cieron, mostrando su verdadera fucr-
za, los efectos del largo entrena-
miento en un sistema educativo
competitivo y autoritario, efectos
que se expresan a nivel de actitudes
cuyo cambio evidentemente requiere
tiempo. Un concepto errado que
identificaba cualquier forma de or-
ganizacion y sobre todo cualquier
forma de control con los vicios del
sistema anterior, contribuyé tam-
bién a retardar la organizacion del
trabajo.

Es logico pensar, si de condicio-

namiento se habla, que el mismo
aparecia con mayor fuerza en los
docentes, cuya efectiva integracion
debié superar dos hechos: el prime-
ro, la exigencia de un aporte no
parcelado, al estilo de las viejas
materias, terreno en el que podian
encontrar mayor seguridad. Con res-
pecto al segundo, la constitucion de
las Comisiones de Trabajo reivindi-
caba, al comienzo, un poder estu-
diantii como contrapartida de la
“crisis del rol docente”: suprimido
el caricter jerirquico de la relacién
con el docente, cl estudiantado
como respuesta, sanciond, de alguna
manera una especie de jerarquia es-
tudiantil, limitando en la practica
las posibilidades de insercién de los
docentes. La mayoria optd entonces
por retraerse y sus aportes iniciales
para la organizacion del trabajo o
para proponer una programacion,
fueron escasos o nulos.

Sin embargo, gran parte de las
situaciones  sefaladas, producto
légico de una circunstancia de tran-
sicibn, fueron superindose o han
comenzado a superarse, a partir de
los esfuerzos de Taller por encontrar
sus propios cauces. Puede decirse
que el Taller aprendi6 por ensayo y
error, ya que si bien algunos de sus
miembros, docentes y estudiantes,

tenian claros los objetivos y las for- -

mas de operar, los factores influ-
yentes eran tantos y tan complejos
que no hubiera sido posible preveer-
los y controlarlos a todos.

Asi, el Taller comenzd a des
andar algunos pasos, a abandonar
caminos. emprendidos y advirtié en
algn momento la atomizacién de
los Equipos de Trabajo, la real nece-
sidad del aporte docente, el sentido
de la interdisciplina y la necesidad
de una programacién y coordinacién
que homogeneizara el trabajo. A
tres meses de iniciada la tarea, el
primer intento orgénico de reajuste
y generalizacién de una programa-
cién, proviene del movimiento estu-
diantil. Esta propuesta es parcial
mente aceptada y se suceden con
posterioridad otras que provienen de
docentes y alumnos b de Equipos
de Trabajo, todas las cuales tienen

como objetivo ordenar la tarea y
homogeneizar al Taller Total.

Adoptada una programacién se
vio la necesidad de confrontar los
marcos tedricos con el objeto de
Disefio y delimitar su alcance. A
partir de este momento los objetivos
se hicieron mds claros y el trabajo
comenzoé a sistematizarse. :

Sin embargo subsiste todavia un
problema basico mds importante tal
vez que el de organizacion. La bue
na marcha del Taller depende de
una sincronizacion de acciones que
requiere actitudes personales hasta
el momento no logradas. La dind
mica misma del proceso ha ido
generando exigencias a este nivel
que no han sido satisfechas, aun
cuando la mayoria de los protago-
nistas hayan expresado la voluntad
de asumirlos.

La experiencia del TT es dema
siado rica y demasiado compleja
como para que en este esbozo haya
sido posible analizarla en todos sus
aspectos significativos. No obstante
antes de terminar es necesario aludir
a dos cuestiones que por si mismas
necesitarian de un anilisis particu-
lar. La primera se refiere al papel
del movimiento estudiantil, a su for-
ma de insertarse en el proceso, sus
errores, aciertos y aprendizajes y
sobre todo a la valoracion politica
de la experiencia y su evolucion, y
las perspectivas y problemas que
abre una institucionalizacion del
Taller, etcétera.

La segunda cuestion es la que se
refiere al problema institucional de
la Universidad, particularmente de la
FAU. Durante la marcha del proce-
so surgieron diversas interferencias
(dotacién docente, presupuesto,
espacio, promociones, entre otras),
provenientes esta vez, de un molde
burocritico institucional montado
para sostener otra estructura docen-
te.

¢Acepta e TT una estructura bu-
rocritica? iCudles son, en todo

caso, las necesidades administrativo-

académicas que se desprenden de la
organizacién del Taller para dotarlo
de una infraestructura adecuada?
iHasta ddénde los mecanismos de
formalizacion y sancién de los estu-

" dios no constituyen una coartada

del sistema para limitar y enmarcar
los cambios permisibles? ¢Hasta
dénde la Universidad estd en condi-
ciones de asimilar una estructura
como la que el TT propone?

Para terminar, cabe mencionar
una situacién que define al Taller,
que se relaciona, de alguna manera,
con los interrogantes recién plantea-
dos y que reiteradamente ha genera-
do tensiones con relacibn a su
supervivencia. Para los estudiantes y
la casi absoluta mayoria de los do-
centes, estd claro que la nuestra es
una sociedad capitalista dependien-
te. El reconocimiengo de este cardc-
ter de capitalismo y dependencia es,
precisamente, el punto de partida
necesario para abordar los proble-

mas del hdbitat en la realidad nacio-
nal. El compromiso que los miem-
bros de la FAU asumen con esta
realidad los lleva, seguramente sin
proponérselo, a dar contenido a los
incisos ¢) y d) del art. 2 de la Ley
Universitaria vigente, que refiriéndo-
se a los fines de la Universidad di-
cen: “La investigacion de la verdad
y el acrecentamiento del saber” ¥y
“La preparacion de profesionales,
técnicos e investigadores necesarios
para el pais”. Sin embargo, la inves
tigacién de la verdad, que no puede
disfrazar los nombres de las cosas,
hace que dentro y fuera de la Uni-

‘versidad estalle el escindalo y la

FAU se convierta, para algunos sec
tores, en centro de ataques, presio-
nes y difamaciones. Es evidente que
el compromiso asumido y los logros
obtenidos hasta el presente —a pesaf
de sus limitaciones— hacen que este
proceso sea ya irreversible. Por ello
el TT demuestra el caricter reaccio
nario de la ley 17245 y la incon-
gruencia de las postulaciones men-
cionadas con otro inciso que ref
riéndose también a los fines postula
sdlo “la preservacion, difusiébn Y
transmision de la cultura...” Los
miembros de la FAU, antes que pre-
servar, difundir y transmitir esa cut
tura, han preferido, buscando 12
verdad, cuestionarla y lanzarse a I3
dificultosa tarea de encontrar un
sentido, precisamente social, para ¥
profesidon de arquitectos. En est3
empresa estdn proponiendo, también,
un sentido para la Universidad. L3
otra opcién se parece mucho al s+
lencio de los museos.O

Equipo de Pedagogia de la FAU.
Cba, setiembre/71.

NOTAS: (1) Conterencia Latinoame
ricana de Escuelas y Facultades de
Arquitectura. (2) Unién Internacio
nal de Arquitectos. (3)La FAU,
creada en realidad en 1953, se sep?
ra en esta fecha de la Facultad de
Ingenieria, de la que dependia como
escuela. (4) La definicibn de hibitat
desde el punto de vista arquitectoni-
co esti siendo constantemente dis
cutida y replanteada. Tomamos ¢
término en el sentido dado, slo 3
manera de ejemplificar la {ndole de
las preocupaciones alrededor del
Yema. (S) El Nivel uno se organizd
en el llamado Taller Bésico cuyos
objetivos y forma de funcionamien
to se corresponden con los del TT,
pero con paniculandades que prow
can su diferenciacién: la

de una instrumentacién especifica
bisica y por ello la necesidad dd
trabajo dentro' del Nivel. (5)E!
TT-70 se organizé alrededor dé
Composicién Arquitectdnica, de alif
el papel preponderante del irea de¢
Disefio. La divisibn en dreas ha v
riado en su constitucién, de acuerdo
a la propuesta del nuevo plan de
estudios, surgida de una evahacléﬂ
del aiio lectivo 70.



Situacién general

Resuita un hecho llamativo y por
Otra parte evidente en las actuales
Grcunstancias, que el conjunto de
facultades y escuelas de Arquitectu-
fa se definan —en el marco de los
®nflictos universitarios— como la
Unidad disciplinaria que en mayor
rado cuestiona y enfrenta las con-
diciones de ensefianza existentes y
U relacién con una estructura uni-
Versitaria de base que, originada en
el proceso de la universidad “tripar-
tita", surgida o resurgida a partir de
1955 adquiere su tono mds reaccio-
»Nno y antipopular en el encuadre
ideolégico que el régimen militar de
la Revolucién Argentina introduce

la intervencion de 1966 en
adelante.

Esta afirmacién se completa te-
hiendo en cuenta que en estos mo-
Mentos una Facultad que parecia
Contradecir el fendmeno general, me
tefiero a la de Buenos Aires, decisi-
V2 por otra parte en razén de su
®%ala y la magnitud de su pobla-

, Comienza a procesar su renova
Cidn, obligando a sus autoridades al
Clerre Y a su posterior reapertura, en
¢l contexto de una situacin al pare-
Cer irreversiblemente “‘reestructura-

Et proceso sefalado tiene su.ori-
gen en las luchas por los concursos
en La Plata, se contindia en Cordoba
—primera experiencia reestructurado-
Ta total—, alaquelesigueconla_
tisma caracterfstica totalizadora la
Escuela de Rosario, y podemos de-
Cir que culmina con los actuales
acontecimientos de Buenos Aires so-

cuya perspectiva resulta a(in pre-
Maturo abrir juicio. Simultinea
Mente también se desarrollan expe-

tiencias parciales de gran valor en’

las Facultades de San Juan y Mar
del Plata, -

La explicacién de estos hechos no
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puede, como es logico, vincularse a
una especial conformacién intrinse-
ca de arquitectos y futuros arquitec-
tos, si bien el caricter escasamente
estratificado del conjunto profesio-
nal algo ayudal, y su justificacién
debe rastrearse en una estructura
condicionante mis real y compleja.

Dicha estructura bdsica, sobre la
que se desarrolia el actual sistema
de “conflictos en cadena”, reconoce
en primer lugar un factor externo®
referido a las condiciones objetivas
de la prictica profesional, prictica
que en el presente se inserta en una
aguda crisis de la especialidad gene-
ralizada incluso a nivel mundial y
que en las dreas dependientes, como
nuestro pafs, se agrava considerable-
mente en razén de una muy baja
demanda de servicios que aleja a los
arquitectos ‘no sélo de la posibilidad

de un trabajo correctamente inser-.

tado en la necesidad social, que se-
ria el caso de los paises desarrolla-
dos, sino de casi cualquier tipo de
ocupacién mis o menos constante y
significativa relacionada con su for-
macioén especifica.

A este factor externo se agregan

(1) Esta situacién tampoco es ca-
sual y se vincula con la escasa signi-
ficacién social de la actividad profe-
sional de la arquitectura, lo que no

favorece la formacién de capas su--

mamente diferenciadas. Se determi-
na "escasamente estratificada” en
términos comparativos con otras
profesiones tradicionales como, por
ejemplo, Medicina o Derecho, lo
cual no quiere decir que el propio
grupo profesional no incluya sefiala-
dos desniveles de posicion.

(2) Los términos externo e inter-

no se aplican a aquellos factores que
se producen respectivamente por
fuera o por dentro de! propio marco
universitario.

las causales internas definidas en las
bien conocidas deficiencias del me-
dio universitario que, generalizadas
pricticamente a todas las actividades
que en él se realizan, adquieren ca-
racterfsticas poco menos que into-
lerables en aquellas carreras que no
interesan ‘“‘prioritariamente” al plan
de desarrollo oficial, determinado
por los intereses del capital mono-
pblico vinculado a las formas de re-
lacidn imperialista dependiente, pro-
yecto que en lo referente a la Uni-
versidad sdlo propone, dentro de
una situacion presupuestaria crénica-
mente deficitaria, la necesidad de
impulsar e implementar aquellas ca-
rreras vinculadas a la formacion de
técnicos especializados en la produc-
cidn de las superganancias del sis-
tema. Como es logico, en dicho pro-
yecto no tienen cabida las especiali-
dades que se refieren a la produc-
cidon de equipamiento para las nece-
sidades sociales, una de cuyas bases
materiales de servicio, e/ habitat, re-
sulta el campo natural de accién de
la arquitectura.

Esta explosiva combinacion de
factores produce como respuesta la
actual situacidn critica por la que
atraviesan en particular las facultar
des de Arquitectura3.

Se vuelve evidente entonces, y la
experiencia que en estos momentos
vivimos lo confirma claramente, que
la politica educacional y por lo mis-
mo sus representantes en la conduc-
cidn del proceso universitario, no
posee en el presente una alternativa
concreta para reubicar y desarrollar
positivamente las especialidades que,
como e} caso de la arquitectura, pa-
recen no vincularse con los intereses
de la polftica oficial para el desarro-
llo nacional.

La ausencia de dicha alternativa
se explicita en términos de carencia

de planes académicos concretos y

actualizados con las reales demandas

por Adriin A. Caballero

sociales, desorden administrativo,
déficit constante de implementacién
adecuada en relacién a personal do-
cente y equipamiento necesario, au-
sencia casi total de ayuda econdmi-
ca al estudiantado que cursa dichas
carreras y una carencia total de in-

centivacion para las tareas de inves-
tigacion vinculadas con el desarrollo
de la especialidad.

La respuesta de parte de docentes
y alumnos comprometidos frente a
este estado de cosas es un cuestiona
miento, mis o menos manifiesto se-
gan las condiciones particulares de
cada caso y en relacion con las for-
mas de agudizacion que la crisis ad-
quiere para cada situacién especifi-
ca, de las actuales formas de desen-
volvimiento que la realidad presente
define para dichos sectores de la po-
blacién universitaria.

Este cuestionamiento se plantea
en dos campos bdsicos diferen-
ciados: Por una parte el rescate de
una autonomia de decisidn para re-
definir la forma y los contenidos
propios de la carrera frente a una
posicién, en este aspecto, negativa o
cuanto mds indiferente de la con-
duccién oficial; y por otra, la exi-
gencia de una modificacién de la
politica de implementacién econd-
mica que tienda a restablecer condi-
ciones minimas adecuadas de fun-
cionamiento académico.

J——

(3) Debe insistirse en que lo parti-
cular del caso Arquitectura, dentro
de fa crisis global de la Universidad,
es la generalizacién del conflicto
manifiesto a la casi totalidad de sus
facultades. Las condicionantes de
esta situacion, sin embargo, se ex-
tienden a todas las carreras vincula-
das a la formacion de técnicos socia-
les y una respuesta a esto es el nota-
ble proceso que se desarrolia actual-
mente en la Facultad de Filosofia
de Buenos Aires.
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Situacion particular

El caso particular de la Escuela

de Arquitectura de Rosario se inclu-
ye sin ninguna duda dentro de la
“estructura basica conflictiva” defi-
nida y analizada anteriormente,
pero, por otra parte y como corres-
ponde a todo hecho particular inser-
to en un contexto mayor, mante-
niendo las constantes que hacen a la
ley general rescata experiencias espe-
cificas que resulta imprescindible
analizar para una comprension mas
completa del conflicto.
LA ESCUELA. Una de las unidades
(departamentos y escuelas) que con-
forman la Facultad de Ciencias, In-
genieria y Arquitectura de la Uni-
versidad de Rosario. Si por esta
razbn su representatividad es muy
relativa con respecto al conjunto de
especialidades que incluye fa Facul-
tad, su -poblacién de aproximada-
mente un centenar de docentes y
1.200 alumnos representa un tercio
del total de la poblacion de la Fa-
cultad y en este aspecto, en cambio,
su presencia resulta importante en
relacién al conjunto, situacidon que
se refuerza por su cardcter homogé-
neo como unidad pedagogica, frente
a un mosaico de sectores heterogé-
neos y escasamente comunicados en-
tre si como son los distintos depar-
tamentos y escuelas de ingenierfa.

Esta condicion situacional de la
Escuela permite explicar en gran
_parte las permanentes vacilaciones
de la politica de la Intervencién
frente al conflicto suscitado y defi-
ne ademas una constante en la rela-
cidn entre las autoridades de la casa
y el funcionamiento de la Escuela.
La negativa a los requerimientos es-
pecificos de Arquitectura gengra
conflictos que tienden sistematica-
mente a perturbar la totalidad del
funcionamiento de la- Facultad4 vy
en cambio su aceptacién define
modelos de lucha exitosos que pue-
den ser rapidamente imitados por
los restantes compartimentos de las
especialidades de Ingenieria, cuya
situacion objetiva no difiere dema-
siado de la de Arquitectura®, Esta con-
tradiccibn asegura por un lado la
supervivencia prolongada del proce-

so iniciado, pero al mismo tiempo
dificulta su institucionalizacion, al
quedar limitado a un drea politica
dependiente (ia Escuela) frente a un
sistema de decision que le es practi-
camente ajeno (la Facultad).

EL CUERPO DOCENTE, En los su-
cesos de 1966, el Cuerpo Docente
de la Escuela decide permanecer en
los cargos frente al proceso de inter-
vencién. Este hecho es de gran
importancia para comprender los
procesos ulteriores que se irdn des
arrollando a partir de esa fecha. Al
no poder introducir cuadros pro-
pios, la Intervencion aparece siem-
pre como un elemento extrafio e
impuesto al conjunto docente, y es
por esa misma razon que en todas
las circunstancias accidentales en
que dicho cuerpo debié manifestar
su posicion lo hizo, con mayor o
menos claridad, de un modo adverso
a los intereses ‘‘intervencionistas”.

El Cuerpo Docente de la Escuela
va procesando politicamente su si-
tuaciéon contradictoria con la Inter-
vencion a través de las ya sefaladas
“crisis circunstanciales”, pero dos
elementos decisivos se insertan en el
panorama universitario catalizando
este antagonismo subjetivo y trans-
formandolo en una real posicidn
politica de enfrentamiento.

Uno de los factores tiene parti-
cular incidencia en el plano ideolo-
gico y lo constituyen las experien-
cias de las luchas populares del 69,

(4) Durante el desarrolto del con-
flicto y frente a medidas compulsi-
vas de Decanato, cesantias de do-
centes y retencion de pago de habe-
res, se efectivizaron paros docentes
solidarios que detuvieron el funcio-
namiento del total de la Facultad, y
resuitaron un factor importante en
el retroceso-ulterior que la Interven-
cién debid realizar frente a las medi-
das dispuestas.

(5) Al explicitarse el conflicto en
Arquitectura, se producen de inme-
diato movimientos similares en algu-
nas especialidades de Ingenieria, una
de las cuales, Electro-Mecanica,
adopta un proceso de cuestiona-
miento de caracteristicas muy simi-
lares al de Arquitectura.

que tienen en Rosario a uno de sus
epicentros, en las jornadas de Mayo
y Septiembre. Estos hechos sacuden

la incontaminada aymésfera acadé-
mica y dejan traslucir que los conte-

nidos de la ensefanza constituyen
un sistema engafoso de convencio-
nes abstractas, sin ninguna conexién
real con el proceso que comienza a
manifestarse en las calles de nuestras
ciudades y que tiene como sustento
la condicibn de existencia de gran-
des masas de nuestra poblacién mar-
ginadas y explotadas por e! sistema
imperante.

El otro factor se define como el
motor objetivo de la movilizacién
docente y lo constituyen las luchas
por las reivindicaciones econémicas
que hacen a la base material de la
enseianza. En este aspecto nuestra
Facultad es un claro ejemplo de la
aguda crisis presupuestaria que ago-
bia a toda la Universidad, pero cier-
tas irregularidades propias, tales
como ausencia de concursos, la tota-
lidad del personal en situacion de
interinato y una absoluta falta de
relacion entre remuneraciones y res-
ponsabilidades docentes, crean un
marco propicio para el desencade-
namiento de conflictos que, en pri-
mera instancia, son conducidos fun-
damentalmente por la accion de la
Asociacion de Auxiliares de Docen-
cia, a través de paros de protesta
efectivizados durante los afos 69 y
70.

El conjunto docente introduce en
el conflicto sus dos reivindicaciones
basicas: el cuestionamiento a la es-
tructura pedagogica en la cual se
desarrolla su prictica especifica y el
rechazo de las condiciones materia-
les en las cuales esa prictica se pro-
duce.

Su limitacion fundamental parte
del escaso desarrcllo politico que
sus integrantes poseen, hecho que se
vincula a toda la tradicion “‘liberal
apolitica” que define el campo ideo-
légico de la docencia universitaria.
Esta ideologia dificulta por una par-
te la propia organizacion interna del
proceso, al no tenerse en claro des-
de el comienzo que el conflicto des-
atado, mas alld de sus validas 'y con-
cretas motivaciones, representa un
hecho politico de enfrentamiento

con la Intervencién® y por otra par-
te complica la propia claridad de la
alternativa pedagdgica que ellos mis
mos producen en relacién a su pro-
pio cuestionamiento, al no intro-
ducir en el marco de la alternativa
los contenidos politicos imprescin-
dibles para configurar una rea/ rees
tructuracion de la forma y los con-
tenidos de la ensefianza. Esta trab2
tiene como base ideoldgica la filoso
ffa liberal de la autonomia de 2
ciencia y repercute constantemente
tanto en las elaboraciones generales
como en el comportamiento cotidiz
no del conjunto de los docentes,
explicitindose en politica en la difi-
cultad de organizar una vanguardia
que conduzca y oriente el proceso’.
EL SECTOR ESTUDIANTIL, Aun a
riesgo de parecer simplista o de pro-
ducir una traslacidon mecénica, se
puede decir que la caracterizacion
del conjunto estudiantil representa
casi el negativo de lo expresado al
realizar dicha caracterizacién para ¢
personal dovente,

Dicha polaridad queda explicada
por la prictica politica sumamente
diferenciada que ambos sectores de-
finen para si a partir de los sucesos
de 1966. Asi como los docentes si-
fren la contradiccion que la Inter
vencion les introduce, casi absoluta
mente en el marco especifico de la

{6) En este aspecto resultan muy
claras las tendencias “negociadoras”
que aparecen constantemente en el
planteo politico de los docentes, su
desinterés por compartir la responsa-
bilidad politica con el estudiantado
y, como consecuencia, su descon-
fianza a la Asamblea Conjunta Do-
cente-Estudiantil, a la cual concurre
un ndmero limitado de docentes,
con un conjunto restante que vacila
entre una aceptacion pasiva y und
oposicion mis o menos contenida.

(7) Esto no significa que no apa
rezca ninglin sector que tienda 2
definirse como una real vanguardia
politica del cuerpo, pero por su pro-

_ pia limitacién, dicha vanguardia no

constituye una continuidad orginica
y mis bien queda limitada a apari
ciones espontdneas vinculadas con
“coyunturas tdcticas” que la requie
ran.

Expone las teorias
generales, informa sobre
el planteo, el desarrollo

y la discusion

de la investigacion
contemporanea, en todos
los dominios, desde

la fisica hasta las
ciencias del hombre.

Presenta los trabajos de
los especialistas, escritos
por los especialistas
mismos, .debate los
problemas de politica
cientifica.

Revista de ciencia
vy tecnologia

Diagonal Roque S, Pefia 825
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tarea universitaria y en esas condi-
ciones procesan su desarrollo poli-
tico, el estudiantado enfrenta la
situacién bajo la forma de un com-
bate abierto al régimen militar, cuyo
campo de accién es mucho mis fre-
cuentemente la calle que la Univer-
sidad.

La accién politica estudiantil en
el marco especifico se limita por lo
general a planteos reivindicativos,
que son desarrollados en muchos
casos con un marcado oportunismo
y sin una elaboracion politica pro-
funda y permanente. °

Esta caracteristica de la prictica
estudiantil produce consecuencias
objetivas que pueden resumirse en
un constante desenganche de los
sectores de vanguardia, en este caso
cabe hablar de las tendencias, con
relacion a las necesidades y expecta-
tivas reales del conjunto del estu-
diantado y a sus también reales
posibilidades de desarrollo y accio-
nar politico8,

En la Escuela, lo mismo que en la
Facultad, esa situacidn se agrava por
la falta de un organismo Unico de
los estudiantes, lo cual hace que la
- casi exclusividad del compromiso
politico quede reservado a los mili-
tantes tendenciados, al mismo tiem-
PO que provoca en las mismas ten-
dencias una forma de funcionamien-
to que trata de suplir la ausencia del
organismo de masas, generando un
enfrentamiento que deforma el co-
recto accionar politico para trans-
formarse en un permanente estado
competitivo frente al mercado po-
tencial de conciencias representado
por el conjunto de los estudiantes®.
CONCLUSION., La forma y caracte-
risticas que definen el desarrollo del
cgqﬂicto quedan entonces determi-
nadas por la condici6n objetiva de
sus protagonistas, en este caso la
Intervencién por un lado y por el
otro el accionar de docentes y estu-
diantes.

La politica de la Intervencién,
estructurada sobre un complejo y en
muchos casos contradictorio sistema
de relaciones entre rectorado, deca-
nato y direccion de Escuela, en lo
general y salvo las medidas compul-

(8) Esta caracterizacién no es ori-
ginal ni especifica del caso particu-
lar de Arquitectura que se analiza,
sino que se engloba mucho mas to-
talmente en el contexto de la actual
crisis de la politica estudiantil. Pero
resulta importante sefalarla por la
forma en que el proceso va a descu-
brir estas falencias politicas y las va
a incluir en muchas de sus propias
deficiencias y dificultades.

(9) Esta caracteristica de la lucha
tendencial al mismo tiempo que per-
turba la propia formacion de los
cuadros militantes, agudiza las ten-
dencias oportunistas del accionar en
la masa estudiantil, lo cual separa
aln més a ésta de sus conducciones
politicas.

LOS LIBROS, Noviembre de 1971

sivas tomadas al comienzo del con-
flicto, ha consistido en tolerar y
dejar hacer, mds que en negar o
conceder. Esto se relaciona con las
limitaciones que se han apuntado
anteriormente —las caracteristicas de
la Escuela dentro de la Facultad— y
por otra parte la creciente fuerza de
la unidad docente-estudiantil que
ain con muchas deficiencias ha re-
sultado suficiente para mantener
una correlacion de fuerzas favora-
bles aunque no decisiva. °

Dicha unidad docente-estudiantil,
verdadera clave politica del conflic-
to, presenta dentro de una creciente
fuerza de accion todos los aspectos
conflictivos que hacen a las caracte-
rizaciones senaladas para ambos
claustros.

De ahi que el Cuerpo Docente,
careciendo de una vanguardia politi-
cd organizada, siendo plenamente
consciente de su responsabilidad
como generador del conflicto vy
encontrandose considerablemente
unido en su accion de enfrentamien-
to y en el rescate de su autonomia
de decision, vacile en la produccién
de una alternativa pedagégica-poli-
tica capaz de trascender el marco de
una mera modificacion mecdnica de

la estructura académica, posibilidad

que por otra parte no seria tolerada
a esta altura de los acontecimientos
por la propia radicalizacion del pro-
ceso y, sobre todo, por la presion
estudiantil.

La accion del estudiantado se in-
troduce en la alianza docente-estu-
diantil presionando precisamente los
flancos en los cuales la posicion
docente resulta mds débil, es decir
en el contenido politico del conflic-
to, pero -encuentra su propia limita-
cibn en la carencia de elaboracion

.con respecto al procesamiento de

una alternativa de accion en el cam-
po especifico de la ensefianza, ca-

-rencia que se vincula con el caracter

de la prictica politica desarrollada
en los dltimos afos por el sector y

' que ya se ha comentado.-

La proyeccion futura del proceso
queda entonces vinculada a la -posi-
bilidad de encontrar, a través de la
conformacion de una real vanguar-
dia docente-estudiantil, una forma
de desarrollo que relacione dialécti-
camente las tendencias ‘‘pedagogis-
tas” del cuerpo docente con el ac-
cionar “politizante’”’ de los estudian-
tes, estructurando a partir de esa
relacién una alternativa pedagogico-

(10) Esa posibilidad tiene ya una
forma - organizada de desarrollo a

través de la reciente constitucién de’
‘una Comisién Coordinadora Bipar-

tita lgualitaria, que elegida por. los
claustros, representa en su confor-
macion las distintas unidades opera-
tivas, en relacién con la actual Pro-
puesta Provisoria de .- Funciona-
miento, elaborada y aprobada por la
Asamblea Conjunta Docente-Estu-
diantil.

politica que defina el nuevo marco
restructurado de la escuelal0.

Se entiende que por otra parte,
dicha alternativa representa la Gnica
posibilidad correcta de insertar acti-
vamente en el proceso a la “gran
mayoria expectante”, es decir a la
masa estudiantil de cuya participa-
ciébn concreta y creadora en el pro-
ceso depende la casi totalidad de su
éxito.

OBJETIVOS. La definicion de los
objetivos penetra en el campo mis
rico y complejo de todo hecho poli-
tico, cuya propia dindmica toma
objetivos iniciales para trascenderlos
en la prictica y generar nuevos obje-
tivos que originan una nueva practi-
ca y asi sucesivamente. Partiendo de
esta concepcion del proceso politico
no resulta logico proceder a una
enumeracion codificada y definitiva
de los objetivos que motivan el pro-
ceso de la escuela de Arquitectura,
pero si cabe presentar una decanta-
cion de lo producido hasta el mo-
mento, en algunos casos de una
manera explicita, en otros bajo for-
mas implicitas o embrionarias y en
muchos mas como opiniones perso-
nales que seran volcadas de alguna
manera en el torrente polémico del
proceso, pero eso si, teniendo en
cuenta que, y valga el recordatorio
para algunas actitudes escépticas o
impacientes, desde el momento en
que todo se inicia con la negativa
docente al traslado de parte de la
Escuela o locales separados de la
Facultad, hace de eso aproximada-
mente seis meses, a la fecha, mucho
es lo que se ha avanzado y también
mucho es lo que queda por recorrer.
La lucha por el logro de la autono-
mia no es batalla de un dia y aun
lograda queda casi todo por hacer.

Una enumeracion mas o menos
ordenada de los elementos que van
configurando la plataforma de obje-
tivos sobre los cuales comienza a
movilizarse el proceso nos daria
como detalle aproximativo lo si-
guiente:

En el plano de la estructura pedagé-
gica

Nuevas formas de relacion docen-
te-docente; alumno-docente; alum-
no-alumno. Estas nuevas formas pre-
suponen:

a) eliminacién de las jerarquias do-
centes preestablecidas e incuestiona-
bles.

b) relacion docente-alumno en una
tarea comGn de cogestién, superan-
do la prictica paternalista del do-
cente y la actitud pasiva y mera-
mente receptora del alumno.

c) superacién de las relaciones com-
petitivas entre los alumnos por el
criterio de la produccién conjunta o
grupal.

d) formas de evaluacion conjunta
docente-estudiantil en relacién comn
la forma cogestionada de la produc-
cién de la tarea.

e) redefinicién de roles:

El rol docente como orientador y
catalizador del proceso de cogestién.
El rol alumno como base creativa y
critica del mismo proceso.

f) control y decisién sobre la mar-
cha del proceso didictico-pedagé-
gico por sus naturales protagonistas,
es decir docentes y alumnos, bajo
formas organizadas que el propio
conjunto docente-estudiantil decida.

En el plano de los contenidos

Redefinicion critica del rol del
arquitecto y reubicacién de la arqui-
tectura como técnica cientifica al
servicio de las necesidades sociales
reales.

Esta redefinicién incluye una se-
rie de consideraciones que explicitan
la posibilidad de los nuevos conteni-
dos pedagogicos:

a) Desmitificacién del marco teérico
de la ensefanza en cuanto al reco-
nocimiento de la real forma de in-
sercion de la especialidad en la es
tructura del sistema dominante.

b) Cuestionamiento al eje técnico-
estético de la disciplina, cuyo resul-
tado en la tarea universitaria es la
produccién de arquitectos cuya Gni-
ca pergpectiva es la “trituracién in-
trascendente” de la forma, en los
estrechos limites de decision que le
imponen las leyes productivas del
sistema (el habitat entendido como
mercancia).

¢) Reconocimiento de la actual si-
tuacién contradictoria entre las for-
mas de practica profesional y las
posibilidades de elaboracion en el
marco técnico, tendientes a generar
teoria en relacion con un nuevo eje
de la disciplina. :

d) Proceso  de elaboracién de un
nuevo eje disciplinario de contenido
cientifico-social a partir del cual el
arquitecto, en posesion de un méto-
do de comprension cientifica de la
realidad, se encuentre en condicio-
nes de insertar su respuesta como
hecho comprensivo y catalizador de
la decision organizada de las masas
formulando su propio programa so
cial de necesidades. (El habitat en-
tendido como objeto de uso).

A partir de estas posibilidades y
de las que como producto del pro-
pio.proceso se puedan ir generando,
debe entenderse que la lucha por la
construcciéon del nuevo marco peda-
gobgico-politico no es un proceso pri-
vativo de ciertas facultades o disci-
plinas, sino que, rescatando y elabo-
rando las propias particularidades de
las distintas especialidades del cono-
cimiento, replantea la cuestién fun-
damental del rol del trabajador inte-
lectual en la fase de la Jucha por la
liberacién social, lucha protagoniza-
da por las masas explotadas contra
.el sistema de explotacién y de cuyo
resultado depende la concrecién del
proceso reivindicatorio que como
capa profesional-intelectual nos pro-
ponemos.

13



CHILE: La Reforma Universitaria
en la Universidad de Concepcion

La reforma universitaria emprendida bajo la administracion de-
mocristiana de Eduardo Frei, desaté una amplia polémica entre
los universitarios chilenos. El texto que publicamos a continua-
cidn forma parte de un- trabajo mds extenso preparado por
alumnos y docentes de la Universidad de Concepcion como
aporte a la discusion de algunos problemas planteados por la
reforma. Al margen de las referencias particulares que hacen a la
especificidad de la situacion chilena, los temas abordados en el
presente trabajo se inscriben naturalmente en el debate sobre la
cuestion universitaria abierto en el interior del movimiento estu-
diantil y entre los docentes que se niegan a cumplir las funciones
que les asigna el aparato cultural de las clases dominantes.

“La doctrina materialista,
al plantear que los hombres
son un producto de las cir-
cunstancias y de la educo
cibn, y que, por ende la
transformaciéon: del hombre
supone otras circunstancias y
una educacibn modificada,
olvida que son precisamente
los hombres quienes transfor-
man las circunstancias y que
el mismo educador precisa
ser educado. . .

"La coincidencia del cam-
bio de las circunstancias y de
la actividad humana no pue
de ser considerado y racio-
nalmente entendido sino co-
mo prdctica revolucionaria”,
Marx, Tesis sobre Feuerbach

La docencia constituye el eje de
{a labor universitaria, lo que le con-
fiere a ésta un cardcter especifico.
En efecto, tanto la investigacién
como la difusibn son actividades
que se pueden desarrollar —y que se
desarrollan en una amplia medida—
fuera del dmbito de la Universidad.
Siempre que se trate, sin embargo,
de enseflanza y aprendizaje a nivel
superior, es decir, siempre que se
trate de docencia, nos encontramos
con fa Universidad o con institucio-
nes paralelas que le son equiparadas.
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Nada més natural, por lo tanto
que, en un momento en que tanto
se habla de politica universitaria,
nos preocupemos de saber qué hizo
hasta ahora la Reforma en lo refe-
rente a docencia. Desde luego, sblo
un andlisis minucioso a nivel de las
Universidades nos permitiria contes-
tar con precision esa cuestion. Es,
sin embargo, indudable que, cual-
quiera que sea la situacién de las
Universidades en este particular, la
Reforma como tal sélo puede justi-
ficarse en lo que ataiie a la docencia
en la medida en que haya sido ca-
paz de formular e impulsar una po-
litica global en el plano universita-
rio.

Si aceptamos este punto de parti-
da, nos encontraremos inmediata-
mente con una paradoja: mientras,
en lo que se refiere a investigacion y
difusion, la Reforma se preocupd de
crear organismos centrales, destina-
dos a cumplir con estas funciones
(el grado de efectividad que hayan
tenido es harina de otro costal), no
hizo ‘lo mismo en relacién a la do-
cencia. No existe un Consejo de
Docencia, con atribuciones similares
a los de Investigacién y de Difusién,
sino tan sblo una Comisién de Do-
cencia, que constituye un equipo de
trabajo emanado del Consejo Supe

.nor.

Esto, que constituye una anoma-
lia desde el punto de vista de las

estructuras creadas por la Reforma,
parece indicar que la docencia ha
sido subestimada desde un primer
momento, lo que implica decir que
la Reforma parti6 haciendo caso
omiso de la principal responsabili-
dad que cabe a la Universidad en
relacion a los estudiantes. ¢Es justa
esta impresion? Ahondemos en dos
direcciones mas, antes de formarnos
un juicio definitive.

La primera consiste en analizar
los acuerdos mismos de la Reforma,
con el fin de verificar el lugar que
ocupd alli la docencia. Con base en
el Boletin NO 14, del 31 de octubre
de 1968, publicado por la Comisién
de Reforma Universitaria (CRUN),
que reine esos acuerdos, lo primero
que nos llama la atencion es la exi-
gluidad del espacio que se asigna alli
a la docencia: sobre un total de
53 paginas, no se le dedican especi-
ficamente ni siquiera dos. Pero el
otro problema no se resume a una
cuestién cuantitativa: es el caricter
extremadamente general de los tex-
tos, que no van més alld de defini
ciones y principios, lo que caracteri-
za tales acuerdos (véase la Parte |,
“Misién de la Universidad”, NO3 y

la parte IV “Principios generales de

docencia e investigacién”).

No obstante, era de esperarse
que, a partir de esos lineamientos,
por insuficientes que fuesen, la
Comisién de Docencia se abocase a
la formulacién de una politica, que
incluyese cuestiones tales como el
contenido de la docencia, los planes
de estudio, los métodos de ense-
flanza, entre otros. Al explorar,
empero, esta segunda direccién, veri-
Jcamos que la Comisién de Docen-
cia ha sido mds bien una oficina
administratia que un brgano de for-
mulacion e implementacion de poli-
ticas. La afirmacibn no es gratuita;
los informes que elevd esa Comisién
al Consejo Superior,-en el periodo
que precede la iniciacion del actual
aio escolar (cuando deberfan estarse
dando las lineas generales de docen-

cia), giran esencialmente en torrio a
cuestiones como modificaciones del
calendario escolar, concesion -de
peticiones individuales de profeso-
res, otorgamiento de certificados de
grado y, excepcionalmente, aproba-
cién de planes de estudio, carreras y
cursos propuestos por las Unidades,
sin que la Comisién haga una sola
aportacion propia a las exposiciones
de motivos con que éstas los justifi-
can. iNada sobre la reestructuracién
de las carreras, nada sobre una poli-
tica curricular, nada sobre la organi-
zacion académica, nada sobre los
métodos de ensefianza!

Es imperioso, pues, que nos ocu-
pemos de estos problemas y. procu-
remos establecer lineamientos capa-
ces de orientar el planteamiento co-
mecto de los mismios a nivel de las
Unidades. Es allf, en efecto, donde
se tendrin que implementar esos
lineamientos, ajustindolos al cardc-
ter especifico que asumen en cada
una de ellas y promoviendo los cam-
bios internos necesarios para este
fin. Pues no hay que engafiarse:
cualquier politica de docencia, por
mejor que sea, estard destinada al
fracaso si no se dan las condiciones
necesarias para su realizacién précti-
ca —un alumnado consciente y com-
bativo y un cuerpo docente capaz
de acoplarse a la lucha que desarro-
llan los estudiantes por una nueva
Universidad.

CARACTER Y FINES
DE LA DOCENCIA

Tal como se ha realizado hasta
ahora, la actividad docente en la
Universidad se caracteriza, en gene-
ral, por:

a) plantearse como la transmi-
sibn de actitudes y conocimientos;

b) proponerse la formacién de
profesionales y técnicos capaces de
atender a la actual demanda de per-
sonal calificado de nivel universita-
rio;

c) regirse por los patrones acadé-



micos tradicionales, tanto en lo que
se refiere a la organizacion y al con-
tenido de la ensefanza como en lo
que respecta a su realizacion.

Basta ver los acuerdos que sobre
la materia tomé la Reforma para
darse cuenta de que, tal como se
lleva a cabo actualmente, y cual-
quiera que sea el angulo bajo el cual
la consideremos, la docencia los vio-
la flagrantemente. En efecto, su ca
ricter no puede ser el de simple
transmision de actitudes y conoci-
mientos, sino mas bien un proceso
constante de elaboracion de los mis-
mos, en el que se encuentran impli-
cados tanto los profesores como los
estudiantes. El profesor no es en
esta perspectiva, el Verbo hecho car-
ne, es simplemente un companero
mas en el desarrollo cientifico y cul-
tural del grupo en que se inserta, y
del cual solo se distingue en la me-
dida en que se le reconozca un
dominio mas efectivo del instrumen-
tal que propicia ese desarrollo y un
mayor conocimiento del campo en
que éste se da. El profesor se pre-
senta ante los alumnos gozando de
un crédito de confianza, en estos
aspectos; pero se trata tan sdlo de
un crédito de confianza, que no se
mantiene sino en la medida en que
€l responde realmente a la expecta
tiva de los estudiantes.

En cuanto a los fines de la ense-
fanza, la Reforma niega que se resu-
man a la creacion de la mano de
obra altamente calificada que exige
el actual mercado de trabajo. Lo
hace fundamentalmente en nombre
de principios que tienen que ver con
una posicién critica frente a la so-
ciedad existente y con los derechos
del individuo a desarrollar sus po-
tencialidades y acceder a niveles
siempre mds altos de conciencia y
de saber. Basicamente, lo que pro-
pone asi la Reforma es sustraer la
creacion cientifica y cultural a las
leyes de hierro de la sociedad capi-
talista, rescatando lo que considera
ser la mision misma de la Univer-
sidad: un instrumento para la trans
formacién social.

Es Gtil subrayar esta concepcion,
una' vez que el caracter implicito
que le han dado los acuerdos de la
Reforma ha permitido que se esta-
blezca una falsa contradiccion entre
la mision de la Universidad, tal co-
mo se encuentra alli definida, y una
concepcién modernizante y eficien-
tista de la misma. Sustraer la Univer-
sidad contemporinea al imperio de
las leyes del cambio dec mercancias
que rigen la sociedad capitalista no
implica levantar una concepcidn abs-
tracta de lo que debe scr la mision
de la Universidad e identificarla con
la Universidad medieval. La universi-
dad que se gesta en la Edad Mcdia y
se desarrolla hasta el siglo XVIII no
era un puro centro de saber y hu-
manismo, como sostiencn autores
como Ortega y Gasset, sino tan solo
la fuente de doctores en filosofia,
leyes y jurisprudencia que deman-
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daba la clase feudal —tanto laica co-
mo clerical— y la burguesia ascen-
dente. El desarrollo del capital y de
la clase que lo personifica, la bur-
guesia, dara un impulso extraordina-
rio a la ciencia y a la técnica y las
llevara a imponerse, progresiva-
mente, en la ensefianza superior vy,
luego, en la universidad en tanto
institucion. All{, van a coexistir con
las antiguas ramas académicas. Es en
la medida en que el capital subordina
a la ciencia y la incorpora a si,
exactamente como lo hace con el
trabajo ajeno (v. Marx, E/ Capital,
Tomo 1, cap. XV), que la ciencia
conquista su lugar en la Universidad,
consagrando “la separacion entre el
trabajo manual y las potencias inte-
lectuales de la produccion (que se
transforman en poder del capital)
sobre el trabajo” (ibidem).

Ahora bien, el problema, para
nosotros no es el de retrotraer la
Universidad a lo que era en la fase
previa a su dominacion por la bur-
guesia sino mds bien hacerla avanzar
hacia una etapa superior, ¢n que, ta/
como lo hizo la burguesia en su fase
de ascenso las clases explotadas por
el capital puedan utilizarse como
instrumento en su lucha por la des-
truccion misma del reino del capital.
En este sentido, la Universidad no
puede ser modernizante, no tienc
que desarrollar la cultura y la cien-
cia que dafianzan la dominacion del
capital, sino al contrario la ciencia y
la cultura que expresan los intereses
de las clases explotadas.

En lo que se refiere a la docen-
cia, esto significa crear profesionalcs
y técnicos capaces de desenvolver su
actividad en una perspectiva pradc-
tico-critica, es decir, revolucionaria.
No hay que caer aqui en la trampa
de que una cosa es la formacion
profesional y otra la formacion poli-
tica: el egresado universitario lleva a
cabo su actividad practico-critica
tanto como militante politico si asi
lo desea, como profesional conscien-
te de los intereses de las fuerzas que
se proponen la transformacion revo-
lucionaria de la sociedad. Lo funda-
mental, pues, para la docencia, es
formar profesionales de acuerdo a
criterios académicos que expresen,
no lo que la burguesia entiende por
actividad académica, sino a lo que
las clases revolucionarias quieren
que ésta sea.

Desde este punto de vista, lo que
hay que echar abajo es la separacion
capciosa entre ciencias e ideologia,
entre actividad académica y activi-
dad politica, Marx lo dijo explicita-
mente, a proposito de la distincion
que se hacia entonces entre los eco-
nomistas, que la burguesia nombra-
ba cientificos, y los socialistas y
comunistas, a quicnes se negaba ese
rétulo (los mismos que seran llama-
dos, mas tarde, despectivamente,
“idedlogos”’).

“Asi como los economistas son
los representantes cientificos de la
clase burguesa, los socialistas y los

comunistas son los teodricos de la
clase proletaria. Mientras el proleta-
riado no se desarrolla lo suficiente
como para convertirse en clase,
mientras, en consecuencia, la lucha
misma del proletariado con la bur-
guesia no posce todavia un caracter
politico, mientras las fuerzas pro-
ductivas no se encuentran suficiente-
mente desarrolladas en el seno de la
propia burguesia para dejar entrever
las condiciones materiales necesarias
a la liberacion del prbdletariado y a
la formacién de una nueva sociedad,
€sos tedricos no son sino utopistas
que, para obviar las necesidades de
las clases oprimidas, improvisan sis-
temas y se lanzan en buisqueda dc
una ciencia regeneradora. Pero en la
medida en quc la historia avanza, y
con ella la lucha del proletariado se
dibuja mas claramente, ellos no pre-
cisan ya buscar la ciencia en su cspi-
ritu: les basta con ver lo que pasa
ante sus ojos y darle cxpresion.
Mientras buscan a la ciencia y no
hacen mas quc sistemas, mientras se
encuentran en los comienzos de su
lucha, esos tebricos no ven en la
miseria, sin darse cuenta dc su as-
pecto revolucionario, subversivo,
que derribard a la vieja sociedad. A
partir de alli, la ciencia que produce
¢l movimiento histérico, y que se
inserta en ¢l con plena conciencia,
deja de ser doctrinaria y se convier-
te cn revolucionaria” (Miseria de la
filosofia, |1, 1).

¢Quiénes, sino los idedlogos bur-
gueses, ncgarian que, con Marx, la
ciencia del proletariado llego final-
mente a su pleno desarrollo? ¢Quie-
nes se atreverian a afirmar que las
condiciones del capitalismo chileno
no hacen posible, y mas que ello,
necesaria la formulacion de wuna
ciencia revolucionaria, que estd en la
raiz de todas las carreras, tanto pro-
fesionales como técnicas? Esto es lo
que exigimos hoy en la Universidad
y es por. esto que pugnamos porque
en ella se formen profesionales y
técnicos capaces de llevar a cabo
una actividad practico-critica.

Es aqui donde se nos quiere salir
al paso con la falsa oposicion entre
este objetivo y la necesidad de dar a
los estudiantes una formacion que
les permita competir en el mercado
de trabajo y poder ganarse .asi la
vida. Cualquiera que sca el matiz
que se le dé, ésta es la concepcion
eficientista, que quiere hacer de la
Universidad una fdbrica productora
de recursos humanos para la actual
sociedad y consagrar dcfinitiva-
mente su subordinacion a la domi-
nacién burguesa.

Tal proposicion es falsa e inacep-
table. Primero, porque la intencion
de la Reforma, en lo referente a la
docencia, es la dc crear los profesio-
nales y técnicos ‘‘que nuestra socie-
dad requiere para su transforma
cion” (1, 3); sehalamos ya que, inde-
pcendiertemente de  su  militancia
politica, que cs una cuestion perso-
nal, el cstudiante dcberd realizar

también su actividad practico-critica
a la par de su problemadtica profesio-
nal especifica, y es util anadir ahora
que seran justamente los profesio-
nales y técnicos que mejor dominen
su campo de accion los que estaran
maés capacitados para someterlo a un
cuestionamiento critico. Segundo,
porque la tendencia del actual mer-
cado de trabajo es la de limitar cada
vez mads la absorcion del personal
egresado de las universidades, exigir-
le una especializaciéon siempre mas
estrecha y una formacion sofisticada
y clitista; no se trata tan solo de ver
que acatar tales requerimientos im-
plicaria negar toda la Reforma, sino
sobre todo de tener presente que
ello implicaria una frustracion inevi-
table para la mayor parte de los
estudiantes.

Nuestra tarea no es, pues, la de
adecuarnos a las caracteristicas del
actual mercado de trabajo. Nuestra
tarea es la de insurgirnos contra éste
y contra las fuerzas que lo determi
nan —las fuerzas del capital. Es por
lo que la formacion universitaria, si
no quiere crear falsas ilusiones en el
alumnado y ser participe del sistema
de explotacion que lo condena a la
frustracion profesional, ha de ser
también una formaciéon revoluciona-
ria, que ponga en tela ‘de juicio, a
partir de la perspectiva propia a lus
distintas carreras, el sistema en su
conjunto.

PRINCIPIOS Y CONTENIDO
DE LA DOCENCIA

Asi y solo asi, adquieren sentido
los principios que la Reforma esta-
bleciéd para la docencia es decir, la
formacion integral, la formacion
critica, la formacion activa y la for-
macion tedrica y técnica. Cabe ob-
servar, sin embargo, que, a excep-
cion del primero, los demds se
rcfieren mas bien a la metodologia
que al contenido de la docencia; no
aparecen. claramente cuiles deben
regir el contenido de la misma, salve
en la manera como, implicitamente.
se plantean en los dos acuerdos ye
mencionados (I y V). Para obviar
esto creemos preferible enunciarlos
de la manera siguiente:

a) formacién practico-critica;

b) formacién integral;

c) educacién permanente.

La formacion practico-critica im-
plica, como sefialamos, ¢l cuestiona-
micnto global de la actual sociedad
cxplotadora a partir de la especifici
dad propia a cada carrera. Estc cues-
tionamiento no es tan solo una
cuestion de enfoque metodoldgico,
sino también dc conformacién de
contenido que restablezca o uni-
dad de los conocimientos tedricos y
prdcticos de las carreras con la reali-
dad objetiva a que se encuentran
referidas. Asi, ninguna técnica dc
produccion sc define fucra dc una
situacidnconcreta, yadcterminada por
los avances técnicos antcriores, ya
por las caracteristicas del material
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producido, ya por las disponibi-
lidades y el grado de calificacion de
la mano de obra, ya, finalmente,
por la dinamica inherente al capital,
que lo lleva a desarrollar este o
aquel aspecto del proceso produc-
tivo. Por otra parte, tampoco se la
puede sacar del contexto social en
que se verifica, es decir, considerarla
independientemente de los efectos
que provoca sobre las clases trabaja-
doras y explotadoras.

Consideremos, por ejemplo, la
tecnologia del cobre. La aplicacion
en Chile a principios del siglo, del
método Guggenhein no puede diso-
ciarse del andlisis de la situacion en
que se encontraba la produccion
cuprifera en el pais y en el exterior,
de las caracteristicas de los yaci-
mientos nacionales, de la disponibili-
dad de mano de obra extranjera
calificada, de las exigencias plantea-
das por- el desarrollo capitalista
mundial en materia de cobre, asi
como de los excedentes de capital
de que disponian los paises imperia-
listas para invertir en el exterior.
Igualmente, ese estudio debe necesa-
riamente estar referido, entre otros
aspectos, al efecto que provoca la
aplicacion de esa técnica en las con-
diciones materiales de trabajo y en
la comparacién de éstas con las que
prevalecen en otros paises, en la dis-
tribuciéon del ingreso en el sector y
en la economia nacional, en el creci-
miento del excedente en Chile y en
los centros imperialistas. En esta
perspectiva es como el estudiante de
ingenieria puede ubicar correcta-
mente el estudio de la cuestion, sin
verse forzado a tomar a la técnica
de produccion como una tabla dic-
tada en algin Sinai al cual él no
tiene acceso.

La formacion integral recoge lo
esencial del planteamiento marxista
relativo a la educacién politécnica.
Su principal consecuencia es echar
abajo la compartimentacion artificial
que la ciencia burguesa estableci6
entre las diferentes carreras y disci-
plinas y proporcionar al estudiante
el armazén filosoéfico, historico, eco-
némico, social y politico que le per-
mita ubicarse correctamente en el
mundo en que vive. En este sentido,
los cursos llamados de ‘‘concientiza-
cién” vy, luego, de “ciencias socia-
les” no son sino una solucidn dc
parche: no es un agregado, sin ma-
yor relacion con el conjunto de dis-
ciplinas que constituyen la carrera,
lo que se requiere, sino una trans-
formaciéon del contenido mismo de
la carrera. (A qué cstudiante de
medicina se procura mostrar la rela-
cidbn que se da entre las enfermeda-
des masivas que afcctan al pueblo
chileno y las condiciones de sub-
nutricién e insalubridad en que éste
vive, asi como de estas condiciones
con los bajos salarios, la extension
irrazonable de la jornada de trabajo,
el subempleo, la cesantia? ¢Qué
estudiante de medicina no esta sien-
do formado para atender a capas
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restringidas de la poblacion, mien-
tras la mayoria de los trabajadores
seguira careciendo de la mas elemen-
tal asistencia médica? ¢Cuantos, en-
tre los estudiantes de medicina, se
dan cuenta de que derivan precisa-
mente de alli las dificultades de
ubicacion profesional que los ace-
chan a la salida de la Universidad, y
que sdlo la transformacion radical
de la medicina, en el sentido de su
socializacion, su extension a las
amplias masas del pueblo y la pues-
ta en marcha de una medicina mas
preventiva que curativa le asegura-
rian oportunidades justas de traba-
jo? La economia, la sociologia, la
politica no son cuerpos extranos al
contenido de la carrera médica, sino
que fincan sus raices en el humus
mismo de donde nacen los proble-
mas que, en su vida profesional el
futuro médico debera enfrentar.

En fin, el principio de la educa-
cion permanente se impone a la
ensefanza moderna enfrentada al
desafio de un mundo sometido a un
incesante proceso de cambio frente
al cual el hombre tiene que renovar
constantemente sus conocimientos y
transformar su praxis. La solucidn
no consiste tan solo en adoptarse
medidas de organizacion académica,
mediante la creaciéon de cursos pos-
grado, de perfeccionamiento y de
especializacion, asi como la realiza-
cion de seminarios y ciclos de con-
ferencias para graduados. Aunque
esta sea una actividad importante
que la Universidad debe cumplir, la
educacion permanente afecta al con-
tenido mismo de la ensefanza, ya
porque induce a enfatizar los cursos
formativos, mds que los informa
tivos, ya porque lleva a que trate de
orientar al estudiante para que se
aduene de los métodos y técnicas de
investigacion que le permitan, aun
fuera de la Universidad, desarrollar
de manera continuada su proceso de
formacion. Al estudiante de econo-
mia, por ejemplo, no le pucde bas-
tar con recibir un buen curso infor-
mativo sobre el desarrollo econé-
mico de América latina; es necesa-
rio que el curso le proporcione,
antes que nada, los medios para
conceptuar con precision el desarro-
llo econémico mismo, y luego los
criterios que le permitan captar si-
tuaciones generales y especificas que
en este particular presentan los pai-
ses de la regién; es neccesario ade-
mas, que se orientc al estudiante
sobre los medios para investigar por
su cuenta esas situaciones especificas,
lo que tienc que ver con la biblio-
grafia, con las fuentes de datos esta-
disticos y los procesos para su utili-
zacién, con los antecedentes histori-
cos, sociales y politicos de que se
derivan esas situaciones.

Planteado en esos términos el
contenido de la ensenanza, se impo-
ne un examen de la metodologia de
quc se va a echar mano para llevarlo
a la practica. Aclaremos algunos
conceptos sobre este punto.

CRITERIOS PARA UNA
METODOLOGIA DE LA
ENSENANZA

El método de ensefanza tiene
dos acepciones, que trataremos suce-
sivamente. La primera de ellas se
refiere al enfoque que se da al con-

tenido de la ensefianza y a la mane-
ra como éste se expone. En este

sentido, la pedagogia moderna suele
distinguir entre el método historico,
en el cual el conocimiento se trans-
mite de acuerdo al proceso de su
elaboracién, y el deductivo o logico,
de acuerdo al cual la disciplina se
imparte segdn un criterio de siste-
matizacién puramente conceptual.
Quien quiera que esté familiarizado

con el método dialéctico se dard
cuenta inmediatamente de la falacia

de esa distincién. Basta recordar el
célebre texto de Marx sobre el méto-
do dialéctico, principalmente este pa-
saje:

‘.. .el procedimiento de exposicion
debe distinguirse formalmente del
procedimiento de investigacion. A la
investigacion cabe ocuparse de todos
los detalles, y descubrir su nexo

intimo. Una vez realizada esta tarea.
y solo entonces, el movimiento real

puede ser expuesto en su conjunto.
Si esto se logra, a punto de que la
vida de la materia se refleje en su
reproduccion ideal, esta vision pue-
de dar la impresion de que se trata
de una construccion a priori.” (Post-
facio a la segunda edicion alemana
de El Capital, subrayado por Marx).

Enfocado asi, el método de ex-
posicion es necesariamente historico
conceptual, en el sentido de que
acopla estrechamente los conceptos
o categorias estudiadas a la realidad
historica que le dio origen. Esto es
perfectamente claro en las ciencias
sociales, como, por ejemplo, la eco-
nomia, en donde, ademas de repre-
sentar categorias perfectamente defi-
nidas, la plusvalia absoluta y la plus-
valfa relativa expresan también
momentos del desarrolio del modo
de produccion capitalista; pero lo es
también en las ciencias exactas y
naturaleza, donde no existen teorias
o conceptos abstractos, dados para
siempre, sino productos del desarro-
llo de la ciencia. Como observa Sar-
tre, “la teoria de Einstein nacio de
una reflexion sobre la experiencia
de Michelson y Morley, que contra
decia los postulados de la fisica de
Newton” y fue a su vez discutida
treinta afos mds tarde (entrevista a
Le Nouvel Observateur,, 19-25.de
junio, 1968).

En cuanto al método de investi-
gacion, cualquiera que sca el campo
cientifico en que se aplica, se carac-
teriza por la interrelacion constante
que establece entre lo concreto y lo
abstracto; es decir, parte del examen
de lo concreto para inferir princi-
pios y leyes, y regresa a lo concreto
para verificar su validez. Este ir y
venir implica el cnriquecimiento
constante del instrumental concep-
tual, que se constituye ademas en el

punto de partida para la eéxposicion
sistematica de la realidad estudiada.

En esta perspectiva, se disipa la
oposicion que el pensamiento meca-
nista burgués crea artificialmente en-
tre el método histdrico y el 14gico.
‘Tomando como ejemplo una disci-
plina esencialmente instrumental, y
aparentemente a-historica, la esta-
distica, el dilema para ensefiarla no
consiste en, aislindola de su conte-
nido especifico, exponer su desarro-
llo de Quesnay a nuestros dias (lo
que seria una pérdida de tiempo) o
en explicar légicamente el acervo de
nociones, .conceptos y procedimien-
tos que ella contiene (lo que le res-
taria, a los ojos del estudiante, su
caricter operativo). Desde el mo-
mento en que le asignamos su fun-
cion en el andlisis a realizar, y que
es el de ser una técnica de investiga-
cion, el método de ensehanza que le
conviene se configura naturalmente:
ni exponer el proceso histrico de
creacion de la disciplina, ni presen-
tar una sistematizacién de conceptos
y procedimientos abstractos, sino
diluirla en una disciplina mds am-
plia, en una metodologia de investi-
gacion —en la que lgs técnicas de
muestreo se aplican a la recoleccion
de datos empiricos, la elaboracion
de tablas y cuadros a su sistemati-
zacion, las nociones de medio, varia-
cion standard, indice de correlacion
a su interpretacion, etc.

Se observa ya como la metodolo-
gia de ensenanza influye en la orga-
nizacién académica y, mas concreta-
mente, en el plan de estudios. Antes
de pasar a este punto, veamos la
segunda acepcién de método de en-
sefianza, a que hicimos alusion.

Esta segunda acepcion se refiere
a las relaciones que se establecern
entre profesores y alumnos, asi
como entre éstos, en el marco del
proceso de ensefianza y aprendizaje.
Podemos distinguir aqui entre el
método expositivo y los métodos
activos.

En el primero, mediante una asi-
milacién de la clase a la conferencia,
el profesor expone un tema a los
estudiantes, quienes se limitan a oir,
tomar apuntes y, eventualmente,
pedir una aclaracién. Este tipo de
clase ex cathedra, o magistral, he-
rencia de la ensefianza medieval, se
ha combinado, después de la inven-
cion de la imprenta, con el libro-
texto, dando origen a la “pedagogia
del libro”, que predomina todavia
en nuestros dias. Posteriormente, el
método expositivo incorpord algu-
nos adelantos tecnoldgicos, como las
ayudas audiovisuales sin cambiar por
ello su caracteristica esencial: la
relacion wnidireccional macstro-
alumno.

Conviene observar que dicho
método posee sus virtudes, sobre
todo cuando se trata de presentar
los temas de estudio de manera sis-
temdtica, clara y rdpida, siendo de
innegable utilidad si se le utiliza con
parsimonia y criterio. En la ense-



flanza superior, en la que el estu-
diante ostenta ya una considerable
Qpacidad de abstraccion, esas virtu-
des se acentian, siendo corriente su
tmpleo a ese nivel educativo, ain en
las instituciones que adoptan practi-
Qs pedagogicas, las mds modernas.
Bl abuso que se hace de 4, sin em-

bargo, en nuestra Universidad, lo’

tonvierte en una verdadera camisa
de fuerza para el desarrolio de los
tstudiantes. .

Los métodos activos propician
Una relacién maestro-alumno franca-
Mente bilateral, tendiente a adoptar
la forma del dislogo, el cual se gene-
Rliza a los estudiantes entre si, al
tiempo que éstos son llamados a
Una participacion mds activa en el
Proceso educativo. La expresion mas
Pura de esta forma de ensefianza,
Que finca sus raices en la mayéutica
Socratica, es el método de problema-
lizacién (solving problems para los
anglosajones, de enguete et redéccir
Verte para los de habla francesa). El
Conocimiento ya no se recibe aqufi
dcabado y empaquetado, como en
las clases magistrales, sino mds bien
S¢ elabora mediante el esfuerzo
Motivado del alumno y la orienta-
Cidén del profesor.

Entre las técnicas que utiliza mds
Crrientemente el método activo,
% destacan la experimentacion di-
fecta, la discusién o seminario, el
rabajo de equipo. Su aplicacion
acarrea dos consecuencias importan-
tes: modifica considerablemente el
Papel atribuido al profesor, quien,
Mis que impartir ensefianza, orienta
® aprendizaje y enfatiza la motiva-
Ci6n y la iniciativa del alumno, asi
%omo su capacidad de relacionarse
ton sus compafieros. Una tercera
Consecuencia, que merece un exa-
Men mds detenido, es su repercusién
®n la organizaciébn académica, que
Yeremos a continuacion.

ELEMENTOS DE UNA
ORGANIZACION ACADEMICA
FLEXIBLE

La aplicacidon de una metodolo-
Bia flexible de ensefianza, que com-
bine adecuadamente los métodos
Xpositivos y activos, se lleva mal
€On- una organizacién académica
Tigida. E! contenido mismo de la

ncia, que se define y distribuye

¢n el tiempo a través de los planes y

Programas de estudio, tiende a sufrir

Una flexibilizacion correspondiente.

Bllo implica la basqueda de formu-

'S capaces de hacer efectiva esa fle-
Xibilizacién.

A) Sistema de créditos y estruc-

racién de las carreras.

Entre tales férmulas, estd la
dopcion del sistema de créditos
Semestrales, Tal como lo establece el
Proyecto de ‘‘Reglamento general di
®scuelas, institutos y centros”, de la

mision de Docencia, el crédito es
! unidad de medicion y pondera-
%on de la carga de trabajo semanal
tXigida al estudiante en el marco de
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cada asignatura, y corresponde a 3
horas de dedicacion, incluyendo cla-
ses tedricas, practicas y trabajo per-
sonal, horas de estudio (art.17 vy
18). Aceptaremos provisionalmente
esta definicion, dejando para sugerir-
le modificaciones en lo que a activi-
dades se refiere, un poco mas ade-
lante.

La adopcion del sistema de crédi-
tos tiene como principal virtud la de
eliminar el plan de estudios basado
en una jerarquizacion rigida de asig-
naturas, asi como en una distribu-
cién inamovible de las mismas a lo
largo de la carrera, permitiendo
pues, al estudiante, una mayor liber-
tad en la organizaciéon de su propio
programa de cstudios. Sin embargo,
para que funcione como tal, el siste-

ma de créditos tiene que romper de’

hecho con el programa tradicional y
combinarse con el agrupamiento de
asignaturas que presentan una evi-
dente correlacion, en el marco de
cada carrera, con el propdsito de
crear ramas de estudio mas amplias
(como, por ejemplo, la ya citada
metodologia de investigacion).

A nivel de la Universidad, y reba-
sando pues el marco de la carrera, cf
sistema permite llegar, también, a
grandes dreas de estudios comunes a
diferentes especialidades, que han
sido definidas ya por la misma Re-
forma: ciencias bioldgicas, ciencias
fisicas y matemadticas, ciencias socia-
les, letras y artes, y ciencias agrope-
cuarias. La coordinacion de los agru-
pamientos de asignaturas supone,
desde luego, toda una reorganiza
cion de las estructuras académicas,
que incluya no sélo el ya menciona-
do Consejo de Docencia, sino tam-
bién comisiones de docencia a nivel
de las arcas y de las unidades, todos
con un 509/o de representacion
estudiantil.

En la medida cn que ello se reali-
zara, se obtendrian las siguientes
ventajas:

a) favorecer la circulacion de es
tudiantes de primeros afnos cntre las
distintas dreas y unidades, posibili-
tando una homogeneidad en su for-
macidn inicial;

b) siempre que se estableciera la
necesaria convertibilidad de créditos,
permitir al estudiante modificar, sin
mayores tropiezos, su orientacion
desde una drea hacia otra, evitin-
dose con esto el peligro de una
especializacion precoz;

¢) en la medida en que se esta-
blecieran subgrados dentro de las
carreras, definidos por un conjunto
de créditos, hacer posible a los estu-
diantes, que se vean forzados a inte-
rrumpir sus estudios, la obtencidon
de un certificado o diploma equiva-
lente a una carrera corta.

El ditimo punto es particular-
mente importante, ya que implica
redefinir el caricter mismo de las
carreras cortas. En 1a medida que se
les dé un cardcter terminal y total-
mente distinto al de las carreras lar-
gas, esas carreras chocan con los
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Politica y fuerzas sociales
en el desarrollo chileno -
James Petras

Petras expone el papel que las
distintas clases han desempefia-
do en la vida politica y econé-
mica chilena, y las caracteristicas
del poder que ejercieron. El te-
ma de la reforma agraria es estu-
diado en forma especial, tenien-
do en cuenta tanto los enfoques
politicos que la guiaron como la
organizacién y los hombres que
la pusieron en prictica.

Perti: ;transformacién re-
volucionaria o moderniza-
cién? - J. Petras y R. LaPorte

Los origenes y la estructura del
régimen militar instaurado en
Peri en 1968, asi como las con-
secuencias politicas, sociales y
econémicas de los programas de
reforma agraria, son tratados en
forma minuciosa en esta indaga-
cién sobre el significado de las
transformaciones experimenta-
das por la sociedad peruana en
los 1iltimos afios y su repercu-
sién en América latina,

AHORA

Tenemos . .
unos tipos

- fenomenos |

Y. .. una gran variedad. Para que, de entre ellos,
elija Ud. el que mis convenga a la imagen de su
Empresa. “TYPE’’ con su equipo electronico
Selectric Composer 1BM de Composicidn Tipografica
en Frio le brinda el método més moderno,

ripido y econémico de composicion
tipografica, que suple con moitiples

Composicid, ipografica en Frio tq D 8

Florida 253 — 4 Piso "M’ — Tel. 49-1869

ventajas al “‘arcaico’ linotipo.
Ademés compone directamente
sobre pellculas para Hueco Offset.
Cuando necesite confeccionar
Folletos, Balances, Planillas,
Circulares, Libros, Revistas,
Periddicos, Formularios,
Papeleria Comercial, etc.

TYPE, con su Sistema, compone
los originales y/o se encarga

de la impresion.

Visitenos y lo comprobara.
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intereses de los jovenes, y represen-
tan un factor de discriminacion
dentro de la Universidad.

Es indispensable, por lo tanto,
insertarlas dentro de la carrera pro-
piamente universitaria, o larga, y
convertirlas en un peldafo para acce-
der a grados superiores o formacion
universitaria, asi como una medida
para hacer frente a muchos de los
problemas que determinan el fend-
meno de la desercion escolar en los
primeros anos.

B) Planes y programas de estu-
dio.

Otra medida tendiente a flexibi--
lizar la organizacion académica tiene
que ver con la estructura de los
planes de estudio. Basicamente los
objetivos de éstos son el de plantear
el camino mds directo para la adqui-
sicion de conocimientos y propor-
cionar los medios para la retencién
y el desarrollo de los mismos por
parte de los estudiantes. Nuestra tra-
dicion educativa nos ha acostum-
brado a considerarlos como la divi-
sion del conocimiento total que el
estudiante debe adquirir en asigna-
turas perfectamente delimitadas y
rigidamente distribuidas a lo largo
de la duracién de la carrera. A esto
se puede llamar programa de asigna-
turas, que equivale a la expresion
inglesa subjet curriculum. Posterior-
mente, y a raiz del problema de la
motivacion, suscitado por la pedago-
gia moderna, se le ha contrapuesto
la organizaciéon de la ensefanza a
partir de las necesidades y de los
intereses propios al educando. El
conocimiento, rebasando las limita-
ciones disciplinarias, se obtendria
pues, con base en las experiencias
vividas por el estudiante y segin las
necesidades por ellas plantcadas.
Este programa quc podemos llamar
experiencial (traduciendo la expre-
sibn experience curriculum), y que
ha dado excelentes resultados en los
niveles inferiores de ensenanza, fue
considerado inclusive por algunos
pedagogos como inconciliable con el
programa de asignaturas.

A nivel de la ensenanza superior,
y adn en la media, esta actitud ex-
tremada parece poco realista, y se
ha tendido asi a introducir cambios
mas moderados en la programacion
educativa. Fue como surgid la idea
de combinar un programa bdsico
referido a los conocimientos indis-
pensables que deben proporcionarse
en el marco de la carrera, en un
programa diferenciado, que atienda
mejor a los intereses propios de
cada estudiante vy haga factible su
especializacion. Esta division a que
se somete la programacion educativa
se combina con una clasificacion de
asignaturas en obligatorias, optativas
y libres, tanto para atender a las
conveniencias de los estudiantes,
como para permitir una mejor incor-
poracién de la investigacion a la
docencia.

Son asignaturas obligatorias las
que todo estudiante estd forzado a
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cursar y aprobar. Dada la interrela-
cion que se fija para ellas, tienden a
escalonarse naturalmente dentro de
la carrera. Algunas, sin embargo,
deben ser tomadas necesariamente
en los primeros semestres.

Las asignaturas obligatorias deben
impartirse una vez por ano.

Las asignaturas optativas se inclu-
yen en el plan de estudios normal
de la carrera, y los estudiantes de-
ben aprobar por lo menos un 50 9/o
de los créditos que les correspon-
den. Pueden impartirse cada dos o
tres anos.

Asignaturas libres son aquellas
que se incluyen excepcionalmente
en ¢l plan de estudios, mediante
proposicion de los docentes que
deseen impartirla, o mediante pro-
posicion de los alumnos. Su finali-
dad es la de permitir a los profeso-
res llevar a los estudiantes resultados
parciales o finales de las investiga-
ciones que estén realizando, y discu-
tirlos con ellos; dar facilidades a que
profesores visitantes enriquezcan
con su contribucion personal nues-
tra vida académica y facilitar a los
estudiantes medios para satisfacer
sus inquietudes, asi como influir en
¢l contenido de la carrera. Los cré-
ditos que les corresponden tienen el
mismo valor que los de las asignatu-
ras optativas.

En relacion a los programas de
estudio propiamente dichos, es de-
cir, a la distribucion del trabajo
escolar en el tiempo, la cuestion
misma del horario escolar empieza a
ser puesta en jaque, habiendo quien
preconiza la sustitucion de la unidad
periodo de cluse, que se encuentra
en la base de los programas tradicio-
nales, por la de modulo de acti-
vidad.

C) lLas actividades educativas.

El concepto de actividad es parti-
cularmente fecundo, puesto que
cualquier proceso educativo estd
compuesto por actividades, y el
andlisis del mismo se ve facilitado si
éstas son debidamente identificadas.
Desde luego, las actividades que
tienen lugar ¢n una institucion de
ensenanza no son sélo las educa-
tivas. Cn mayor o menor grado,
encontramos alli otras actividades,
orincipalmente las de investigacion,
que son condicion indispensable
para la calidad de la docencia. Las
actividades propiamente educativas
o curriculares, son aquellas que se
refieren directamente al proceso de
ensefianza y aprendizaje y ponen en
juego al profesor y al alumno, los
alumnos entre si y cada uno de
ellos individualmente. Basicamente
hay actividades dirigidas y activida-
des auténomas, segin la mayor o
menor interferencia del profesor, o
inversamente la mayor o menor ini-
ciativa del estudiante; tratase cviden-
temente de una diferencia de grado,
pues en ningln momento la inter-
accion  profesor-alumno se rompe
completamente. Las actividades edu-
cativas pueden clasificarse también

segin el nimero de participantes,
yendo desde la actividad individual
hasta la de grandes grupos con una
gama de estados intermedios muy
variada.

Cruzando los criterios de clasifi-
cacion, podemos identificar los si-
guientes tipos de actividades educa-
tivas:

a) Instruccion dirigida: se basa
en el método expositivo y se aplica
por lo general a grupos superiores a
20 alumnos;

b) Seminarios: corresponden a la
discusion en pequefios grupos, hasta
normalmente 15 alumnos;

c) Estudio experimental: se basa
en las técnicas de investigacion cien-
tifica, y se realiza individualmente o
en grupos reducidos (5 alumnos en
promedio);

d) Trabajos prdcticos: se refieren
a ejercicios por medio de los cuales
los estudiantes obtienen habilidades
o destrezas fisicas o manuales; se
realizan individualmente o en grupos
de dimension variable;

e) Estudio auténomo: compren-
de la revision de lo aprendido, la
ampliacion de la informacién y el
desarrollo de conocimientos, que el
alumno realiza por su cuenta, a lo
sumo con la asesoria del profesor
tutorial; puede llevarse a cabo.

Siendo los elementos constituti-
vos del proceso educativo, estas acti-
vidades inciden en la asignatura de
acuerdo a su contenido y a la meto-
dologia de ensenanza alli adoptada.
Asi, un curso de fisica enfatizard
necesariamente el estudio experi-
mental, sin excluir la instruccion
dirigida o los seminarios, y menos
adn el estudio auténomo; un curso
de historia se realizara, fundamen-
talmente, mediante la instruccion
dirigida, el seminario y el estudio
auténomo; un curso de metodologia
de investigacion, sin excluir las de-
mas actividades, se cargara mas
hacia el estudio experimental y re-
currird inclusive a los trabajos prac-
ticos (por ejemplo, los ejercicios
para el aprendizajc de elaboracion
de grificas).

En estos términos, no existen cri-
terios fijos para determinar cl grado
de incidencia de las actividades en
cada asignatura. Podemos conside-
rar, sin embargo, que, cuando se
dice que un crédito correspondiente
a 3 horas semanales incluye el estu-
dio autdénomo, se estd incurriendc
en una reduccion peligrosa del tiem-
po de estudio. Si excluimos, pues,
esta actividad del tiempo total, sc
puede considerar que, como criterio
general, la instruccion dirigida (asi-
milada en una amplia medida a las
clases magistrales) no deberd nunca
exceder el 500f/o de csc tiempo
total.

POR UNA VERDADERA
LIBERTAD ACADEMICA

El conjunto de medidas que sc¢
han planteado aqui para lograr una

‘trucciébn de una nueva Universidads

politica de docencia plantea neces#
riamente un cambio profundo en i
manera como se relacionan los do
centes en el marco del proceso edi |
cativo. Desde luego, se impone 1
necesidad de sustituir la docencid
individual por la docencia en equ¥
po. Los equipos docentes no ol
tendran por objetivo permitir ¢
agrupamiento de asignaturas, sin@
sobre todo coordinar mejor la ense
fanza, proporcionar a los docentes
jovenes mayores oportunidades de
formacion, mediante su colabor#
cion con profesores de reconocid?
capacidad y experiencia, y facilitaf
la incorporacion de los investig® |
dores a las actividades de docenciz
So6lo los cursos libres podrian sef
llevados individualmente por uf
docente, siempre que representelt
una aportacion personal. _

Sin embargo, la cuestion no
resume a las relaciones entre docem
tes, sino que atane también a la
que se establecen entre éstos y l0S
estudiantes y-llega incluso a la nec¢
sidad de modificar radicalmenteslos
cuadros de docencia actualmentt
existentes. Para ello, desempefia uft |
papel decisivo la calificacion de do-
centes, medida arrancada por o |
alumnado en el curso de la Refor |
ma, pero que viene siendo sistemati-
camente mediatizada, obstaculizad? |
y no respetada. Hacer efectiva es® .
conquista es, hoy dia, un imperativo:,
para el movimiento estudiantil. :

No hay, ademis, ninguna razon;
para que esta conquista quede plan-
teada tal como esta. En efecto, t0d0:
el sistema vigente de evaluacion
tanto del estudiante como del do”
cente, tiene que ser cuestionados !
con el fin de dejar de ser un instru-
mento de castigo y recompensa Yr
pues, de coercibn, para convertirse:
en un factor de dinamizacién y ob"
tencion de niveles siempre superio
res de ensefianza. En este sentido, 13|
calificacion de docentes y estudiaﬂﬁ
tes debe realizarse como una activF:
dad permanente a lo largo del des
arrollo de cada curso, y llegar inclU”’
so a los eximenes finales de la ¢&
rrera, con el propésito de constr,
tuirse en una garantia de democra:
cia interna. El juicio de Sartre sobré;
este particular es lapidario: *Si e"fi
que juzga no es juzgado, no hay
verdadera libertad” (op. cit.) |

En nuestra marcha hacia la cons :

capaz de convertirse en un instriy
mento de liberacién social, no avat
zaremos mucho mientras debamos
rendir tributo al tradicionalismo, 2
la ineficiencia y a la reaccion. E!
tiempo urge, la impaciencia cunde:
Ya se csperd de mds por los frutos
de una Reforma, obtenida a costd:
de tanta lucha y de tanto sacrificio-
Ahora, como diria Eric Mendelsoh™
“sblo a través de un impulso hack
la efectividlad podremos domind
nuestra inquietud, sblo a maxim3
velocidad conquistaremos nuestr?
prisa”. ¢




MONTE AVILA

Resolucién

Con fecha 29 de julio de 1971 el Jurado del PREMIO
INTERNACIONAL DE NOVELA “MONTE AVILA”, EDITO-
RES CA., reunido en Caracas durante una semana para las
deliberaciones finales, emitio el siguiente veredicto:

“Quienes suscribimos, Juan Carlos Ghiano, José Ramén Me-
dina (en representacion de Miguel Otero Silva), José Miguel
Oviedo, Emir Rodriguez Monegal y Domingo Miliani, integran-
tes del Jurado encargado de asignar el Premio Internacional de
Novela “Monte Avila”, Editores, CA., en el presente aflo,
hemos celebrado nuestra iultima reunién en Caracas, el dia
veintinueve de julio de mil novecientos setenta y uno, y.conve-
nido en el siguiente Veredicto: Considerando que ninguna de las
novelas presentadas al Concurso reine, en forma plena, las
condiciones necesarias para ser declarada inica ganadora del
Premio Internacional de Novela “Monte Avila” Editores CA., y
luego de haber discutido en varias reuniones los méritos de las
obras finalistas, resolvemos: '
10) dividir el premio entre dos concursantes;

20) concederlo por unanimidad a Aventuras de los miticistas,

deHéctorLbettelh,eHiltorindehaﬂeLhcoln,de '

Carlos Noguera

39) recomendar tambxén la_publicacién de las siguientes obras:
Kinc6n, de Miguel Briante; El destiempo, de Ada Donato;
Cinco centimetros de sol, de Gustavo A. Frias; Casa rota,
de Roger Pli; y Masicos y relojeros, de Alicia Steimberg.

(fdo) Juan Caros Ghiano  (fdo) José Ramén Medina

(en representacién de
Miguel Otero Silva)

(fdo) José Miguel Oviedo  (fdo) Emir Rodriguez Monegal

(fdo) Domingo Miliani,

99 (}*ﬂ %.‘3?\((
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LOS GUARDIAS ROJOS

Movement: ¢Fuiste alumno en una
secundaria china?

Chris: Si, en el primer afo. Al prin-
cipio estudié chino durante un afio
y después estuve en la secundaria
desde el otoio de 1965 hasta la
primavera de 1966. Entonces fue
cuando -estallé la revolucién. Pasé
dos semestres trabajando y estudian-
do en la revolucién cultural y luego
regresé a Estados Unidos. La mayo-
ria de los chicos de mi clase tenia
alrededor de 14 anos.

Movement: Los Guardias Rojos dije-
ron que el sistema educativo estaba
muy mal.

Chris: Si, es cierto, mucho.
Movement: ¢Cudles eran algunas de
las criticas? ¢Las percibia el pueblo
antes de que empezara la revolu-
cion?

Chris: Si. Tenfamos muchas charlas
después de clase. En el proceso, es-
tas sesiones candentes se convirtic-
ron en grupos de estudio en donde
estudidbamos las obras de Mao y
tratabamos de aplicarlas a la situa-
cién de nuestra escuela. Una de las
cosas que nos fastidié fueron los
examenes de los comparfieros de
otros anos que se aproximaban. To-
do el sistema de exdmenes —lugar
donde se rendian y lo bien que se
salia— dependia de lo buena o mala
que fuera la escuela.

Movement: (A qué te refieres con
eso de escuela buena?

Chris: Académicamente buena, es-
cuelas de prestigio, con buenos me-
dios y profesores. A la clase trabaja-
dora y a los hijos de campesinos se
los estaba segregando de estas escue-
las ‘‘buenas’’ por medio de los exa-
menes. Lo curioso es que estas es-
cuelas eran las mds revisionistas.
Movement: ¢Revisionistas?

Chris: Eran las mds parecidas a las
escuelas norteamericanas, las més
burguesas, las més dadas a fijarse en
detalles académicos insignificantes y
las mas alejadas de la realidad china.
Ademds de los examenes, otra de las
cosas que nos molestaba era el tener
que pertenecer a las Juventudes Co-
munistas.
Movement:
miento?
Chris: Tenia uno que ser propuesto
por otro miembro de las Juventudes
Comunistas. No estoy seguro quién
aprobaba las proposiciones pero
creo que lo hacia nuestro profesor
de filosofia, el jefe del departamen-
to politico.

¢Cual era el procedi-
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Esta entrevista fue publicada originalmente en la revista norteame-
ricana MOVEMENT, en cuya presentacion senalaba: ‘‘Chris
Milton es un joven norteamericano de 18 afios que vivid tres afos
en China. De ningin modo puede tomarse esta entrevista como
una vision amplia y completa de los temas y las luchas de la
revolucion cultural china, ni de los movimientos de los Guardias
Rojos. Es sélo una parte de sus experiencias en el secundario
durante la revolucién cultural. El secundario estaba en Pekin,
contiguo a la Universidad de Pekin en donde empezd gran parte

de la lucha”.

Movement: ¢Entonces, los estudian-
tes no tenian voz?

Chris: Si tenian. Cuando se propo-
nfa un nombre, generalmente estaba
de acuerdo la clase, pero habia una
chica en la clase a quien no acepta-
mos. Dijimos que no podia pertene-
cer a las Juventudes Comunistas.
Movement: ¢Por qué no?

Chris: Tenia demasiados problemas.
Nos parecia que no servia en nada

al pueblo. Estaba obsesionada con
obtener buenas calificaciones y no
nos parecia la persona més avanzada
de la clase. La rechazamos durante
un mes, pero de todas maneras en-
tré porque el maestro asi lo quiso.
Era su alumna consentida.
Movement: ¢Ha cambiado el proce-
dimiento?

Chris: Si, en cierto modo. No sé si
las Juventudes Comunistas estin or-

ganizadas otra vez ya que los Gua*
dias Rojos se aduefaron de la situ#
cién. Todas las noches antes de 12
revolucion cultural, los miembros d¢
las Juventudes Comunistas tenial
sesiones de autocritica. En realidad
no era autocritica sino mas bien €X'
presiones masoquistas de las perse
nas que querian ser aceptadas com?
miembros. Esto es lo que realment®
me llevd a empezar a rechazarlos
Pensé para mi: Un momento. . . Por
que las personas a quienes estabal
admitiendo de ninguna manera M
parecian los mas avanzados de P
clase. Generalmente eran los mejor®
alumnos, los mds dogmaiticos y 16
que sabian mdis teoria en cuan®?
que habian leido mas a Mao, Maﬂ‘
y Engels. Pero los rebeldes de 1
clase, quienes me parecia aplicabd;
a Mao de una manera mucho
dialéctica y que se interesaban ©
servir al pueblo tratando de mejor®
el sistema educativo, casi nunca er’
admitidos. Habfa algunos much?
chos en las Juventudes Comunist®
que tenian buena cabeza, gente b¥
llisima. Pero muchos de ellos
unos desgraciados. Su estilo de i
bajo estaba completamente errad®
No trataban de ayudar a los G¥
andaban mal, sino.que los apl®
taban.
Movement: (Habia otros temas 4%
molestaran a los alumnos de tu &
cuela antes de la revolucién cult®
ral?
Chris: El problema del trabajo “9'!
l

co. Era meramente sumbohco,
de dos semanas al afo. Ge
mente iban a una comuna dura®
la época de la cosecha. La idea €*/
tener contacto con la clase trabd®
dora pero eso no sucedia. A
era una condescendencia. Ge t
mente habia mds estudiantes d
campesinos y todos los estudiant®®
se quedaban en un mismo camp’
Encontrar a un campesino era U™
novedad. En las universidades 12
tuacién era un poco mejor ya 4
cada dos afos se pasaban seis m ’
en el campo.

Pero la educacién que nosotros redt
biamos ni siquiera empezaba a rel ;
cionarnos con el resto de la ,.
dad y algunos tipos que coﬂ°‘ 3
recibian la mayor parte de su edu? s
cibn fuera de la escuela. Pare’|
haber una contradiccién. . . el em

je de toda la sociedad ib. ‘mgld"",
revolucionar al pafs mientras qué
sistema educativo hacia todo lo ¢9"
trario.
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Las escuelas las dirigian los burdcra-
tas. Nunca se nos dejaba participar.
Una de las cosas que nos molestd
mucho era que los burdcratas nos
mentian, especialmente en los dos
Gltimos meses anteriores a la revolu-
cién cultural. Habia una lucha por
el liderazgo de la sociedad china de
la cual no se nos informaba.
Movement: Ddnos un ejemplo.
Chris: Queriamos denunciar pablica-
mente a algunos dramaturgos y pe-
riodistas a los que se acusaba de
reaccionarios. La direccion de la es-
cuela no queria que nos involucrara-
mos en el asunto y nos cargaron de
tareas para que no nos comprome-
tiéramos.
Movement: (Como empezé por fin
la revolucién cultural en tu escuela?
Chris: Todo empezd con la erupcion
en la Universidad de Pekin. -Sola-
mente nos separaban unos cuantos
metros y soliamos ir muy seguido.
Pero cuando empezé el lio, los bu-
rocratas de nuestra escuela nos dije-
ron que no podiamos ir alli. Envia-
ron a un representante para que nos
informara sobre la situacion. La
Universidad estaba dividida por gru-
pos que discutian sobre si el rector
de la Universidad servia o no.
El representante, que era el sub-
director de nuestra escuela, regresd
Y nos contd todo un cuento. La
realidad era que la directora de la
Escuela de Filosofia de la Universi-
dad de Pekin era miembro del Parti-
do. Eila, con otros maestros y estu-
diantes sacaron un dazibao atacando
al rector de la Universidad que era
el secretario del Partido. Lo acusa-
fon de reaccionario, junto con los
dramaturgos y periodistas, y ataca-
ron su politica sobre el trabajo en el
campo. Demostraron cémo el siste-
ma educativo estaba adaptado a su
plan de embotar la mentalidad del
pueblo para crear una base social
Para eventualmente posesionarse del
pais. '
Pero no supimos cudl fue el conteni-
do real del dazibao. A quienes lo
sacaron, los maltrataron durante un
tiempo. La situacion fue tremenda
durante un periodo. Lo mis curioso
fue que nadie destruyé el dazibao
aunque todos lo tacharen de contra-
revolucionario. Solo salieron otros
dazibao atacando al primero.
Asi que fue el subdirector y realizé
su investigacion. Nos dio un informe
. largo sobre lo mala que era esa mu-
ier, diciendo que su padre era capi-
talista y que ella buscaba vehganza
de clase. .
Movement: ¢Cudl fue la reaccion?
éLe creyeron al subdirector?
Chris: La mayoria si creimos lo que
nos habia dicho. A él se le respeta-
ba mis que a la directora. Era uno
de los burdcratas que mejor caian.
Le gustaban los deportes, era vetera-
no de la Guerra de Corea y nos
Contaba sobre las batallas, La direc-
tora nunca salia de su oficina a ver-
nos,

LOS LIBROS, Noviembre de 1971

Movement: /Como se enteraron de
que mentia?

Chris: Como a la semana del infor-
me del sub:director' la prensa repro-
dujo fielmente el dazibao sin hacer
comentarios. Tardamos como una
hora en darnos cuenta de que esa mu-

jer no era reaccionaria. Se nos habia -

mentido y tendriamos que ir nos-
otros mismos a ver los hechos. En
cosa de momentos se vacio la escue-
la y todos fuimos a la Universidad.
Los burdcratas intentaron detener-
nos haciendo correr el rumor de que
el hecho de que el dazibao fuera
publicado-no significaba nada, y que
El Diario del Pueblo no era el 6rga-
no oficial del Comité Central. Sabia-
mos que nos mentian,

Esa fue la primera vez que nos di-
mos cuenta de que habia una divi-
sibn entre la burocracia y el Comité
Central. Teniamos fe en el Comité
Central, asi que los burdcratas se
desacreditaron. Ademas, el sub-

_ director nunca nos informoé sobre el

contenido del dazibao. Cuando lo
leimos estuvimos de acuerdo con
mucho de lo que decia.

Movement: ¢Cudl era la situacion en
Ja Universidad de Pekin?

Chris: Treménda. Habia miles de
personas y miles y miles de dazibao.
Habia toda clase de gente, no slo
estudiantes. Habia mitines; gente de
pie hablando en grupos, gente pe-
gando o leyendo los dazibao, gente
vendiendo helados. La Universidad
es muy grande y todos los edificios
habfan sido tapizados y retapizados
por dentro y por fuera 3 6 4 veces
con dazibao. Anduvimos leyendo los
dazibao que habian sido pegados
por grupos o por individuos.
Movement: /Cudl era el tema de los
dazibao?

Chris: El problema central, el verda-
dero problema era el derecho a re-
belarse, a rebelarse contra la buro-
cracia y sus serviles: las juventudes
Comunistas.

Movement: (Qué sucediéo después
del primer contacto con la lucha en
la Universidad?

Chris: Estibamos convencidos de que
la persona que habia escrito el pri-
mer- dazibao tenia la razon y que
existia una conspiracion de los bu-
rocratas del gobierno chino para no
servir al pueblo. Regresamos a nues-
tra escuela pensando en la relacion
que tenian los burdcratas de nuestra
escuela y los de la Universidad.
Alrededor de cinco de los nuestros
arrinconamos al subdirector y cues
tionamos su informe. Se porté muy
arrogante y nos traté como a unos
chiquillos. Cuanto mds preguntas le
haciamos, mds trataba de evadirnos.
Empezé a llegar mis gente y en

menos de una hora habia mis de -

mil personas, todas haciendo pre-
guntas, gritando, insuitindolo. En-
tonces si que nos empezé a contes-
tar. Trat6 de endilgarle el problema
a la directora. Se empezaron a hacer
preguntas mdas amplias sobre cuestio-

nes histdricas, las Juventudes Comu-
nistas, profesores que habian sido
trastadados a otra parte, etc. Insisti-
mos que llamara a la directora.
Todos empezaron a hacerle fas mis-
mas preguntas a la directora. Ella
tratd de echarle la culpa al sub-
director y asi se desacreditaron el
uno al otro. Luego se pusieron listos
y el subdirector hizo una “autocri-
tica”. Reconocid ser culpable de
tres cosas: “primero, mi posicién de
clase, segundo, el no aplicar los
principios del pensamiento de Mao
y tercero... bla, bla, bla”. Pero in-
sistia que sus decisiones no eran
suyas solamente. “Somos comunis-
tas y tomamos decisiones colectivas,
No estoy solo, esti el Comité del
Partido” (unas 5 6 6 personas).

iYa basta! Le dijimos que se calla-
ra y que fuera por el resto del Co-
mité del Partido. Empezd otra vez
el lio, unos peleando contra otros.
Nos dio la impresibn de que esta
gente del Partido estaba muerta de
miedo. Algunas personas que habian
sido maltratadas hicieron declaracio-
nes muy emotivas tales como:
“iQué clase de sentimiento es éste
hacia un hermano de clase? ", etcé
tera.

Movement: (Se llegd a algin acuer-
do en esta sesion?

Chris: Si. Ahi mismo decidimos que
el motivo por el cual esta gente es-
taba fuera de foco era porque no
aplicaban el pensamiento de Mao.
Estaban alejados de la clase obrera y
alejados de los estudiantes a quienes
se suponia debian dirigir.

Asi que les impusimos labores. Se
les ordend presentarse al siguiente
dia con una persona encargada de
asignarles un trabajo, como limpiar
los bafios, barrer el patio, etcétera.
Esa -noche se pegaron dazibao por
todas partes. Integramos comités
para investigar los cambios en el sis-
tema educativo y para obtener in-
formacion sobre lo que estaba suce-
diendo en otras escuelas. Esto durd
unos tres dias.

Movement: (Y estwieron solos to-
do este tiempo?

Chris: Si, pero después del tercer
dia el Comité Central nos mand6
brigadas de trabajo para darnos apo-
yo oficial. Nos dijeron: “Apoyamos
sus actos militantes, y nos gustan
sus brios revolucionarios”. Pero des-
pués de unos dias empezaron a indi-
carnos en qué nos habiamos equivo-
cado.

“Son jovenes y no tienen nuestra
experiencia de 40 afios”. Trataron
de organizar nuestra rebelion espon-

tinea. Se apoderaron de los comités

y dieron el mando otra vez a las
Juventudes Comunistas. Nos critica-
ron por arrojar piedras al subdirec-
tor y por cerrar el comedor de los
profesores. (Decidimos que los pro-
fesores no tenian derecho a comer
aparte. Si iban a tomar decisiones con
respecto a los alumnos de la escuela,
debfan conocernos y convivir con
nosotros.)

Estas brigadas de trabajo eran des-
viacionistas y dieron un viraje com-
pleto a la rebelion. Al poco tiempo
todo volvi6 a la normalidad.

Movement: ¢Si todos aceptaron las
brigadas de trabajo cémo fue posk
ble que empezara la revolucion cuk
tural?

Chris: Empezaron a suceder cosas.
Por ejemplo: a la Universidad Chi-
nois (25.000 alumnos) mandaron
brigadas de trabajo después que
salieron los burécratas. La encargada
de una de esas brigadas era la esposa
de Liu Shao-chi. Un estudiante con
cuatro amigos sacaron un dazibao
atacando la brigada el mismo dia
que lleg. Este estudiante sostenia
que la brigada no tenia derecho a
apoderarse del movimiento estudian-
til. Citd a Mao en cuanto a que si
no se investiga, no se tiene derecho
a hablar. Les dijo a los de la brigada
que se largaran.

Se le echaron encima a ese mucha-
cho acusindolo de contrarrevolucio-

nario, de tratar de causarie proble

mas al Partido, etc. Obligaron a sus

amigos a firmar confesiones, decla-

rando que habian sido engafados -
por él. :

Aguanté el golpe y escribié dazibao

tras dazibao. Entraba con los dazi-

bao al café y lo seguian miles de

gentes gritando ‘“‘traidor”, ‘“cerdo

capitalista”. Pero siguidé sacando sus

dazibao. Envié ultimitums a las bri-

gadas de trabajo diciéndoles que al-

gln dia el pueblo los sacaria a pun-

tapiés. Se declard en huelga de

hambre; discutia con grupos-nume-

rosos de gente. Todo el mundo esta-

ba convencido de que era un necio.

Lo maltrataron bastinte pero nunca
fue golpeado seriamente.

Movement: ¢Como cambiaron las

cosas a su favor?

Chris: Por este entonces, se estaban

organizando los Guardias Rojos en

todas las escuelas. Primero fueron

usados contra las brigadas de traba-
jo. Chou En-lai, Chiang Ching (la
esposa de Mao) y algunos otros fue-

ron a la Universidad de Pekin'a dis-

cutir el papel que desempefiaban las
brigadas de trabajo. Mucha gente
asisti6 a este debate y en efecto,

tuvo razon el rebelde de la Universi-
dad de Chinois. Se convirtié en el

rebelde principal. Un muchacho fa-
buloso de 19 afios. Un rebeide he-

cho de piedra.

Movement: -{Cudl era el papel de los
Guardias Rojos?

Chris: En un principio la mayoria
de los Guardias Rojos tenfa antece-
dentes militares. Uno de los temas
principales al final de la revolucién

cultural fue la evaluacidn de los pri-
meros Guardias Rojos. Yo creo que
hicieron muy buen pape! porque se
rebelaron contra las brigadas de tra-
bajo y lograron aclarar que el prole-
tariado revolucionario tenia el deber
de rebelarse. El problema era que su
idea de clase estaba equivocada. Mu-
chos de ellos se rebelaron sblo por-
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les habla enojado que las briga-
de trabajo los hicieran a un
. Les parecfa un insulto porque
antecedentes revolucionarios.
‘Movement: /Qué relacién tenian los
Guardies Rojos con el resto de la

%Eﬂ

d

: Los Guardias Rojos empeza-
a buscar aliados porque todos
eran minorias en sus escuelas.
Asf que comenzaron 2 unirse a los
brotes de. obreros rebeldes de las
fibricas. También trabajaron con va
rios movimientos de Guardias Rojos
en las escuelas secundarias.

: ¢Qué papel desempesia-
ron los lideres principales del Portl
do?

Chris: Cuando Chou En-lai vino a
la Universidad de Pekir, demostr
con su ejemplo que las brigadas de
trabajo estaban equivocadas. Duran-
® 4 6 5 dfas hablé y discutié con
todos; no sblo llegb a decirles “es-
tén equivocados” como lo hicieron
las

53

i

siones egofstas sino que, si se estaba
mal, se deberfa tratar de cambiar.
Después de esto aumentaron mucho
los Guardias Rojos.

cha y centro de una manera muy
mecénica, tomando en cuenta los
antecedentes clasistas. Casi todos los
alumnos de mi escuela fueron consi-
derados de derecha porque tenfan
antecedentes de explotadores y fueron
el objeto de reuniones de grandes
contiendas. Los Comités Revolucio-
narios se volvieron sumamente fas-
cistas. No escuchaban a nadie que
tuviera antecedentes de explotador.
En realidad se convirtieron en otra
brigada de trabajo. No dejaban par-
ticipar a la gente para que aprendie-
ra con sus propios errores. Asf que
hubo una divisidn entre aquellos
que sélo tomaban en cuenta los an-
tecedentes de clase y aquellos que
querfan tomar en cuenta algo més.
Por ese entonces decidieron que era
hora de promover accién revolucio-
naria y se lanzaron a las calles. Du-
rante dos semanas hicieron pedazos
todo lo que consideraron reminis-
cencias capitalistas y estropearon la
economia.
Movement: ¢A qué te refieres?
Chris: Por ejemplo, entraban en una
tienda y vefan un vaso que no tenfa
una frase o emblema revolucionirio.
Decidfan que era un vaso burgués y
lo retiraban del mercado o lo que-

braban. - Hicieron esto en todas las
tiendas.

Entonces la gente empezd a poner
cartelones en la calle comercial més
importante que decfan “Estamos de
acuerdo con la revolucién pero Uds.
estin equivocados. Los apoyamos
pero tienen que dejar de estropearlo
todo”. Este tipo de violencia cedi6
después de unas semanas aunque la
prensa occidental hablé de violencia
en Pekin durante seis meses. Algu-
nas personas fueron golpeadas. En
Pekfn los Guardias Rojos querian
cambiar el estilo de vida de algunos
tipos farsantes que vestian pantalo-
nes apretados, peinados a la moda y
demis. Hubo algunas escaramu-
zas pero claro, sin comparacibn a las
de este pafs (EE.UU.). Los que se
oponfan eran enemigos de los Guar-
dias Rojos porque eran apiticos
hacia la revolucién.

Movement: ¢Por qué no permiti el
Comité Central que fueran controle-
das estas cosas?

Ciwis: Estaban preparados para te-
ner confianza en las masas aunque
éstas cometieran algunos errores. Si
se tiene a millones de personas en
movimiento se sabe perfectamente
que alguien va a meter la pata en
algo. La idea era de tratar de politi-
zar a la gente con su propia expe-
riencia y permitir a la gente experi-
mentar. Esto era importante espe-
cialmente para la juventud. Asi es
que estropearon la economia hasta
cierto punto, pero en esas dos sema-
nas los Guardias Rojos aprendieron
més sobre economfa socialista de lo
que habrian aprendido en 20 afios
en ef salén de clase. Esa experiencia
fue mis importante que la disloca-
cién en la economfa que, de todas
maneras, tuvo arregio bastante ripi-
do. '

Lo mis importante era que la juven-
tud podia experimentar directa
mente con la revolucibn y no era
algo de lo que sblo lefan en libros o
escuchaban por boca de los viejos.
La revolucién .no puede ser progra-
mada en la gente sino que tiene que
probarse. vilida por medio de su
propia experiencia.

Movement: {Qué pasb con todos los

- Gugrdias Rojos que vinieron de

otras portes?

Chris: Asf como la gente de mi es-

cuela fue a la Universidad de Pekin
para enterarse de lo que ocurria,
m&e de otras ciudades vino a
in con el mismo objeto. Habfan
sabido de gente fabulosa que andaba
en las calies haciendo la revolucion,
siguiendo a Mao y ejerciendo su de-
recho a rebelarse,
Asi que se dejaron venir. Nuestra
escuela tenfa 1.800 alumnos y de
pronto llegaron 7.000 més de la ciu-
dad de Tienstein y vivian en todas
partes. Decidimos que podfamos
extender la revolucién yéndomos de
Pekin. Al Comité Central le parecid
muy buena la idea de que viajéra-
mos. Pensaron que el sistema educa-
tivo sélo podfa ser cambiado por los

estudiantes mismos, y que los estu-
diahtes no pueden hacer un sistema
educativo que sirva al pueblo sin
antes conocerlo. EI Comité Central
nunca nos dio Grdenes sino que la
mayor parte del tiempo escribfan
editoriales que apoyaban alguna me-
dida ya tomada por las masas. El
Comité Central resumid la experien-
cia, hizo un extracto de ella y se la
regresd a las masas. Este era el tipo
de liderazgo que ejercia el ala revo-
lucionaria del Comité Central.
Movement: ¢No se desorganizbé todo
con estos vigjes?

Chris: La idea original era de mante-
ner algunos estudiantes en Pekin
para seguir 1a lucha ah{ y mandar
grupos fuera para intercambiar expe-
riencias. Pero todos querian irse y
asi lo hicieron. Yo me quedé un
poco mis de tiempo para ayudar a
instalar a todos los que Hegaban a

Pekin, procurindoles comida y cobi-

jas. La poblacién de Pekfn es de 5
millones y liegaron 3 millones y me-
dio mis. Era el caos més absoluto,
pero nadie se muri6 de hambre y
habfa lugar para que durmieran to-
dos, ya fuera en una escuela o en
casa de alguien. La gente se quedd
por dos o tres meses. -

Movement: {Cudl era la refacibn en-
tre estudiantes y obreros?

Chris: Los Guardias Rojos entraban
a las fébricas y en muchas ocasiones
no hicieron muy buen papel porque
actuaban como brigadas de trabajo
de fuera. Sin investigar mucho de-
clan: “Aj4, aqul hay un burbcrata”.
Crearon mucha confusién y algunos
de los obreros se molestaron mucho.
Pero esto no es necesariamente tipi-
co. Todo depend(a del nivel polftico
de los estudiantes que participaban.
Movement: (Fuiste en uno'de estos
viajes?

Chris: Si, durd tres meses. Parte del
tiempo estuvimos en una mina de
carbén pero no nos metimos a criti

ber ni jota acerca de la clase obrera.
Habfamos estado encerrados en un
salén de clase durante afios. éComo.
podfamos saber algo? Asf que deci-
dimos caminar ¢ imitar al Ejército
Rojo para aprender lo que era el
sufrimiento. Cuando decidimos ca-
minar, la mayorfa se iba en tren.
Partimos con la idea de hacer una
campafia de rectificacién entre nos
otros mismos y as{ desarrollar una
colectividad que pudiera funcionar
cuando regresiramos a la escuela.
Cometimos muchos errores. Estiba-
mos tratando de aprender de la cla-
se obrera y pasdbamos de 9 a 10
horas al dfa juntos. Cuando llegdba-
mos a Una aldea, estibamos tan can-
sados que aunque durmiéramos Y
comiéramos con los campesinos, no
tenfamos tiempo de averiguar nada
sobre ellos. Después de un mes nos
dividimos en 5 grupos distintos y
tomamos rumbos distintos. No te-
niamos supervisibn adulta o del Par-
tido.

Movement: ¢Encuentras similitud
entre este movimiento jwenil en
China_y los movimientos jweniles
en otros paises?

Chris: Claro, hay algin parecido.
Todos luchan contra lo que conside-
ran injusto. Pero tiene que haber
andlisis de clase. La gente se rebela
por diferentes motivos y no estoy
muy seguro de dénde marcar ¢l
limite. Por ejemplo, estoy seguro de
que en Checoslovaquia algunas gen-
tes se estin rebelando en el sentido
correcto. Pero parece que otras st
rebelan para volver a ser como Esta-
dos Unidos. Y es eso precisamente
lo que nosotros tratamos de ‘evitar.
Movement: {Cémo ha afectado tu
actuacion en el movimiento en Esto-
dos Unidos tu experiencia como
miembro de los Guardias Rojos?
Chris: Me ha hecho muy optimista.
Los chinos né son superhombres.
Si ellos han podido construir una
sociedad socialista, también lo pode
mos hacer nosotros. Ademds, creo
que soy més tolerante con la gente
después de ver los cambios tan gran-
des que sufrieron durante la revoluv
dén cultural. No se puede decir que
alguien sea mejor que otro porque
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Darcy Ribeiro .
EL PROCESO CIVILIZATORIO

Lo que Ribeiro nos presenta
¢ un cuadro de amplitud sin
precedentes, un anilisis frecuen-
temente incisivo y una indepen-
dencia sorprendente. Su critica
se extiende a todas las escuelas
de pensamiento y somos dejados
con una visién de los Gltimos 4
6 5 siglos que, por primera vez,
vinculan indisolublemente las
naciones ‘“desarrolladas” y las
‘“‘subdesarrolladas”, no como
representantes de etapas sucesi-
vas, sino como manifestaciones
complementarias de un patrén
Unico de crecimiento institucio-
nal (Robert Mc. Adams, Univer-
sity of Chicago)

Veo este libro como un des-
arrollo post-Gordon Childe. Pero
¢l hecho de haberlo concebido
un hombre del Tercer Mundo
tiene, sin duda, consecuencias.
Considero a Darcy Ribeiro la in-
teligencia mas auténoma del
Tercer Mundo de que tengo co-
nocimiento. Jamas le senti nada
de la cldsica subordinacién men-
tal del subdesarrollado (Anisio
Teixeira, Universidade do Brasil,
Rio de Janeiro)

Darcy Ribeiro es un antropélo-
8o brasilefio conocido por su obra
publicada en diversos pafses. Fue
fundador y primer rector de la
Universidad de Brasilia y minis-
tro de Educacién y Cultura del
gobierno de Goulart, a rafz de
cuyo derrocamiento debié exi-
liarse. La edicién inglesa de El
Proceso Civilizatorio fue objeto
de un debate internacional, pro-

movido por Current Anthropo-

logy, en el cual se destaca su
valor como tentativa de formu-
lacién de una teorfa global de la
evolucidén sociocultural, similar a
las de Lewis H. Morgan y Fried-
rich Engels.
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Leon E. Halkin
INIGIACION A LA CRITICA
HISTORICA

Esta obra, publicada original-
mente en francés con el titulo
de Initiation'a la critique histo-
rigue, viene a colocar al lector
comiin, y mucho mds al histo-
riador experimentado, en con-
tacto directo con una perspecti-

va de la investigacién histdrica-

en la cual toca el papel principal
al ejercicio de la capacidad crea-
dora, como factor principal de
la investigacion. ]

El autor de este libro, el no-
table historiador.- belga Leén E.
Halkin, nos precisa el objeto del
mismo con las siguientes pala-
bras: “‘es el de iniciar a sus lec-
tores en la critica historica, es
decir, presentar una seleccién de
nociones y cjemplos adecuados
para hacer comprender mejor las
dificultades de la historia y la
mision del historiador”.

En efecto, Iniciacion a la
critica historica se divide en dos
partes: la primera expresa los
principios fundamentales de la
critica histérica y la segunda,
aspecto de esencial importancia,
nos muestra algunas de las innu-
merables aplicaciones de aquélla;
he aquf sus titulos: Retratos de
Felipe 11, El mito de Napoleon,
Hiter y la resistencia alemana,
La crueldad de los suplicios,
Avatares del honor ¢ Intoleran-
cia ¢ Inquisicién

Donald Fanger

DOSTOIEVSK! Y EL
REALISMO ROMANTICO

Un estudio sobre Dostosevski en
relacion con Balzac, Dickens y
Gogol

El libro en todas partes presenta
ejemplarmente la “poética del
realismo”. Los capitulos intro-
ductorios sobre Balzac, Dickens
y Gogol son modelos de preci-
sion, de anilisis sofisticado y la
seccién principal sobre Dos-
toievski comunica ' admirable
mente su visidn de la dinamica
urbana. En su intento por defi-
nir y defender nuevas categorias
y de aplicarlas a los principales
novelistas europeos, el profesor
Fanger ha aprovechado decidida-
mente su propia comprension de
la naturaleza de la ficcion y de
sus autores preferidos... Su li-
bro representa un servicio bien
recibido en ¢l cambio de la dis-
cusién de ficcion de categorias
miméticas a categorias imagina-
tivas, de las cuales ninguna es
verdaderamente real. Su discu-
sion de lo grotesco, como un
modo de “altisimo realismo”,
parece especialmente valiosa a
esa luz. Sus manifestaciones co-
micas y trigicas son hibilmente
enlazadas con la evolucién
romintico-idealista. (Mark Spil-
ka)

Una excelente discusién no sélo
de la genealogia literaria de Dos-
toievski, sino de todo el espi-
noso problema que constituye el
realismo en literatura. La erudi-
cion de Fanger en literaturas
inglesa, francesa y rusa y en tra-
diciones criticas, su amplia pers-
pectiva histdrica, su independen-
cia de juicio, todo contribuye
para un rico y valioso tratamien-
to del tema. (Choice)
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ElL._ TEAIRO DE

GERMAN ROZENMACHER
y la tensién

entre el judaismo

y la revolucién

Ricardo Halac

,
U~ = -

Germdn Rozenmacher, novelista, periodista, y sobre todo —como
él_ lo querfa— hombre de teatro, murié el 6 de agosto de este
ano, en un accidente, cuando recién habia cumplido 35 afios de
efiaq. Ricardo Halac, también périodista y hombre de teatro, que
vivib muy de cerca sus Gltimos diez afios —los mds productivos

de su labor que queda trunca— intenta aquf una primera valori-
zacién de su obra dram4tic>
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1. iPor qué Germin Rozenmacher
escribid teatro? ¢Qué lo llevé en
1963, inmediatamente después de
haber publicado Cabecita Negra (li-
bro de cuentos), a vincularse con los
teatros independientes (todavia exis-
tian) y los autores de la generacion
del 60, que recién apuntaban? Esta
pregunta, dificil de responder, es
tanto mds importante cuando se
observa que Rozenmacher’ fue ten-
diendo a lo largo de su vida a des-
pojarse de su narrativa y a adentrar-
se en el duro oficio dramdtico, que
comenzb a aprender tarde y termind
dominando como forma de expre-
sion. En efecto, luego del estreno de
Réquiem para un viernes a la noche
(1964), publicé sdlo un libro de
cuentos, Los ojos del Tigre, y se
ocupd de varios proyectos teatrales,
dos de los cuales vio estrenados an-
tes de morir: E/ avién negro (1970)
y El lazarillo de Tormes (1971), y
otros dos dejé concluidos: E/ Caba
llero de Indias y Sordos ruidos oir
se dejan (espectirulo de café con-
cert).

El problema que surge aqui en pri-
mera instancia, planteado desde un
punto de vista objetivo, se refiere al
porqué de la preferencia, en diferen-
tes épocas, del género dramitico so-
bre el narrativo o viceversa. Lukdcs,
en lo que es quiza su mas brillante
aporte al estudio de los géneros lite-
rarios, se ocupd del asunto en La
novela histérica. En primer lugar, es
evidente que tanto la épica como el
drama ofrecen una ‘‘imagen total”
del mundo exterior, y que sdlo ha-
cen referencia a la vida interna del
ser humano en la medida en que sus
sentimientos e ideas se manifiestan
en actos y actitudes, en una visible
accion reciproca con la realidad ex-
terior. Pero es obvio también, que
esta “imagen total” difiere mucho,

si la brinda el teatro o la novela. ¢Y

en qué consiste la diferencia? Lu-
kdcs, siguiendo a Hegel, subraya que
el drama concentra el reflejo de la
vida en la plasmacién de una gran
colisibny y reduce la conformacién
de los personajes a la representacion
tipica de las mds importantes y ca-
racteristicas actitudes humanas. En
la épica, no sucede lo mismo. La
“imagen total” de una realidad se
abre en un abanico, donde si hay
puntos dramdticos altos son “picos
dentro de una cordillera”, para em-
plear una metifora del autor. Ahora
bien, iqué determina que en ciertos
momentos histéricos predomine un
género, y en otros periodos, otro?
Para Lukdics, hay un nexo vital en-
tre la colision dramdtica y la trans-
formacion social. O sea que si en la
vida social de una época estin pre-
sentes las condiciones que pueden
llevar a su culminacién las tenden-

cias —de por si dramiticas— hacia el
drama verdadero, estas tendencias se
abrirdn paso hasta expresarse en
colisiones teatralbs, imaginadas por
un autor.

A pesar de su aparente esquematis-
mo, y de la necesaria reflexién que
se impone de inmediato sobre la
subjetividad de cada autor en cada
momento historico, la tesis tiene un
poder innegable. Y quizd haya que
ir a buscar en las transformaciones
sociales argentinas en gestacién, que
se manifiestan ya en antagonismos
irreconciliables que crecen cada uno
de su lado, y amenazan cada vez
mas con un choque inevitable, la
raiz de la conformacién cada vez
mas dramdtica de la expresion litera-
ria de 1965 a la fecha, y el hecho
particular de que Rozenmacher, con la
fina percepcion del talento, se haya
volcado a estudiar y aplicar la forma
literaria que le permitiera anticipar,,
describir y proponer las colisiones
de su pais y su época.

De ahi también el hecho, en mi
opinién indiscutible, de que su narra-
tiva no haya podido crecer en obras
de largo aliento y de que a partir
del estreno de su primera obra de
teatro se observen cada vez mhas
situaciones dramdticas en el seno de
sus cuentos, como si la necesidad de
reproducir —provocar— situaciones
de enfrentamiento, fuera impregnan-
do lentamente la totalidad de su
obra.

2. En el hombre Rozenmacher hay
que ir a buscar las posibilidades y
las limitaciones para plasmar en su
obra los conflictos de su medio. En
sus caracteristicas de hijo de inmi
grante judfo, en su educacién sionis-
ta, y en su intento de superar sus
contradicciones individuales al con-
tacto con la realidad exterior, total
mente diferente.

Sin entrar aqui a polemizar al res-
pecto, es evidente que el judaismo
es una religion de la gccidn, un opti-
mismo ético. Alli, el hombre, que es
un ser creado por Dios, vive la con-
tradicciéon de ser también un crea
dor. Esto forma parte de la tensién
permanente entre lo cercano (este
mundo) y lo lejano (el reino de los
cielos); entre la proximidad del ca-
mino que empieza con toda vida
humana, y la lejania de la meta que
se extiende mds alld de ella, entre la
exigencia hecha a cada individuo y
la perfeccién inalcanzable para él
“Es la tensidn entre accion y anhe-
lo, entre ese presente que siempre
desea ser futuro y ese futuro que
siempre debe ser presente, esa ten-
sion de la que surge la unidad y la’
totalidad”, dice Leo Baeck, en La
esencia del judaismo, al referirse al
mesianismo hebreo. Pero el hombre
judio que act(a, y que halla el ver-
dadero significado de su vida, el sen-
tido de la totalidad, s6lo cuando su
efimera individualidad se funde con
la eternidad divina, todavia tiene
que resolver otro problema en su
existencia cotidiana: el de su perte
nencia a un grupo de costumbres
determinadas, que marca su huella
en el tiempo.

Como dice un filésofo judfo: “al



descubrir su cuerpo, el nifio descu-
brid su limitacién en el espacio,
hombre al descubrir su espiritu (ni-
co, permbe su ilimitacion en el tiem-
po. Porque su deseo de permanencia
hace que su visibn vaya mds alld del
lapso de la vida individual. Este es
¢l periodo de la juventud; el hom-
descubre dentro de si que la
Permanencia existe. Y lo descubre
en la hora en que se le revela la
unién entre las generaciones y ve la
linea de padres y madres que tiene
salida en él, y advierte todos los
encuentros de hombres y mujeres y
todas las interpretaciones de sangre
ton sangre que le han producido.
En esta inmortalidad de las genera-
Ciones siente la comunidad de la
Sangre y percnbe esa comunidad
tomo vida previa a la de su yo,
como la permanencia de ese yo en
¢ pasado interminable. “Sabe que
todo lo-que los hombres y mujeres
Que forman una unidad precisa y
Necesaria en la larga cadena del ser
han creado en el pasado y han de
Qear en el futuro, es obra y crea
Cbn de su propio caricter intimoy
Gnico. EI pasado de su pueblo es su
fecuerdo personal; el futuro de su
Pueblo es su mision personal; la ma-
Pera de ser de su pueblo le ensefia a
entender y a querer convertirse en
Su verdadero yo” (Martin Buber, £/
Slgnificado).
dificil problema de romplmlenw
n {a fe de sus padres; el camino
®fizado de dificultades de la asimila-
Cdn a un mundo que se elige, pero
Que no siempre lo ha elegido a uno;
tension entre lo sub;etwo y lo
°bletlvo entre el corazon y el espi-
fity, hace crisis en Germdn Rozen-
'"at:her con su casamiento personal
%n una goy, y perdura a lo largo
su vida como un lamento infinito
QUe en su obra toma diferentes con-
. Simén Brumelstein, el prota-
onista de E/ caballero de Indias,
Yive en dos mundos a la vez: por un
, el mundo cotidiano de su mu-
"'. sus hijos, su amante, su locata-
to, Buenos Aires con su ruido y su
e“alenacnén, por el otro, el delicado
Mundo interno de sus antepasados
MfOS, de su abuela, de Abraham a
Punto de ofrendar su hijo Isaac a la
Menor sefial de Jehovd, de Jacob
luchando con el dngel. Incapaz de
Unir los dos mundos, Brumelstein se
loco.

!

En la obra de Germén :Rozenmacher

ién aparecen entrelazados los
mundos. La necesidad de trans-

itir situaciones dramdticas que re-
el desvario social de la bur-

fa argentina, las contradicciones
peronismo como movimiento
p""tlcc.) el terrorismo y la urgencia
d’ camblo contrastan con la lucha
b:"na del ser frente a los padres,
intepasados, la comunidad de
% Yy espiritu con un grupo que
los’emonta hasta el pasado infinito.
dos aspectos son menos difereri-

s de Io que parece. Coexistieron
Un individuo, como coexistgn en
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la realidad, entre tantos otros con-
flictos de nuestra época.

3. Requiem para un viernes a la no-
che, la (inica obra estrenada en vida
por Rozenmacher, es el limpio
planteo de un antagonismo. En un
extremo Sholem Abramson, el pa-
dre. Cantor de sinagoga, inmigrante
venido de un pequefio pueblito cam-
pesino de Rusia, de esos que pinta
Chagall con techos frigiles de made-
ra, cubiertos de nieve, y dulces so-
fiadores volando por el aire. No ha
hecho dinero. Ha debido seguir el
duro destino de la didspora, que lo
ha arrastrado impunemente de un
jugar a otro del mundo, como antes,
alguna vez (¢hace quinientos afos?
tochocientos? ) sucedié con ante-
pasados suyos. Estd en Buenos Ai-
res, como pudo estar en Johannes-
burgo. “Amerike! qué suerte que
tuve”, dice con amargura. Lo sostie-
nen la fe, la dignidad, la firme con-
viccion de pertenecer a un pueblo
con destino. Y destino, ya sabemos,
es futuro. Y el futuro, aunque no
pueda tocarlo con sus manos, estd
cerca, Después de los horrores del
nazismo, resplandeciente, ahi donde
lo fundaron sus antepasados, nace el
estado de Israel. En el plano perso-
nal, tiene algo mis de qué aferrarse,
aunque ahi se mezclen la fantasia y
la realidad: los Abramson, una fami-
lia de vagabundos artistas cantores.
No sblo siente el judaismo como
una eleccion predestinada; la voca-
cidn artistica también existe en él.
En el otro extremo David Abram-
son, su hijo. Naci6 en Argentina.
Aplastado por el peso de su padre,
por la ansiedad que éste descarga en
¢l, por su voluntad de que realice lo

que él no ha podido hacer en la
vida, trata de armar desesperada-

mente su fragmentada realidad. Las
palabras de su padre le martillean
constantemente en la cabeza. Su
critica: “yo esperaba que fueras al-
guien. Como los hijos de todo el
mundo. Que fueras gente. Que te
hicieras una posicion. Que hagas
honor a mi apellido, que no lo ensu-
cies, y pronto vas a llegar a los 30
afios. Y iqué sos? iQué hiciste de
tu vida? Sos un inGtil”. Sus ambi-
ciones frustradas: “David, David, sos’
vos el que me importa, todavia estds
a tiempo. Escuchame: yo le decia a
tu madre que con tu voz y con mi
nombre llegarfas a cantar en las mis
grandes sinagogas del mundo. En la
opera, en la television, iqué sé yo
adénde llegarfas! (Mientras habla se
acerca a la cémoda donde estin el
capote, el gorro y el manto de orar
que su mufer le prepara y los toma).
Si mi padre, David, si todos nos-
otros fuimos cantores. iTe rendiran
todos los honores! (Le va poniendo
los implementos). Si sos mi Gnico
hijo. iEl dnico, David! (Te das
cuenta de eso? iNo hay mis
Abramson de Capule, se termind, no
hay mis! Después de vos no hay
mﬁs.Yotecmdeytecneyte
quise. {Y cémo vas a hacerme es-

to? &Y por qué? No sé si esd chica
es buena o mala, David. No me im-
porta, Pero ihay cosas que no se
deben hacer, David! No se pueden
hacer, yo nunca las hice, yo nunca
escuché que las hicieran! Nos persi-
guen, asi es, siempre fue asi. ¢Y
qué otro orgullo nos queda que se
guir siendo lo que somos? Todos
los Abramson, toda Capule, todo ha
sido destruido sin piedad. ¢Y no
significa nada eso para vos? (Tenés
vergilenza de tu familia? {Tan mala
memoria tenés?”

“Hijo sometido —dice el Orestes de
Sartre—, obedeceré hasta la muerte,
pero a mi mismo’’. Destronado por
Japiter, David Abramsom trata de
armar su vida, de seguir su propia
vocacién. Tiene mil pdginas escritas,
sin mucha fe; trabaja en una sastre-
ria por un sueldo de mala muerte:
ha heredado de si padre la incapa-
cidad de hacerse un puesto en la
sociedad y de manejar adecuada-

"mente el dinero. Como ha elegido Ic

mujer que quiere, aunque se llame
Maria y sea cristiana, ha elegido e
pais en que ha nacido y se le brin-
da, aunque sea la Argentina. Quiere
ser un intelectual. Y ya sabemos lo
que quiere decir eso en Buenos Ai-
res: arrastrarse por los cafés hasta
altas horas de la noche, reunirse en
pefias con amigos sinceros, que su-
fren la fragmentacion espiritual, se-
guir cursos en facultades manejadas
con ideologias impuestas, que nada
tienen que ver con la realidad, bus-
car empleos de cualquier cosa para
subsistir, en una sociedad que no
valora al pensador como portavoz
de la verdad en una época de crisis.
Mis desarrollado, David hubiera po-
dido ser un personaje de Roberto
Arit. Porque David dice febrilmente,
con asomos de “mishiadura”: *“No,
papid, no me entendés... {Pero es
que no ves cdmo me ahogo aqui
dentro? ¢Qué se guarda en esta ca-

sa?  ¢Qué querés de mi? Estoy a-
qui y me siento en otro mundo.

Estoy aqui y me siento a mitad de
camino de todo, no soy nada, no
soy nadie. iEstoy cansado de hablar
mitad en idish y mitad en castella-
no! Estoy cansado de hablar todo
el dia de cosas que ya no me intere-
san, estoy cansado de vivir en el
pasado, estoy cansado de ser un ex-
tranjero! iAbri las ventanas, pap4!
iSali a la calle, volvé los ojos sobre
este mundo, sobre esta calle, sobre
esta gente con la que estamos vi-
viendo, sobre esta ciudad en la que
yo naci y que es mia! ¢Qué querés
que le haga si soy distinto a vos?
{Te creés que no me duele?”

Entre los dos, entre padre e hijo,
hay un antagonismo irreconciliable.
Ninguno de los dos puede cejar su
posicién y seguir siendo lo que es.
De ahi que la tragedia sea irremedia-
ble. Y al mismo tiempo, estd la uni-
dad de los opuestos: los dos juntos,

‘su-misma lucha, es una tragedia de

nuestro tiempo. La familia de inmi-

grantes que llega al pais del que ,

nada sabe. La necesidad de moverse
en el ambito de una colectividad,
para asegurarse a tientas, en un
mundo que por desconocido puede
parecer hostil. El temor a las repre-
salias en cada gesto o palabra que
no se comprende: el fantasma de
miles de pogroms, de campos de
concentracién, que aparece todas las
noches. Y después el hijo. El hijo
querido, para -el que se quiere el
destino distinto. Pero la realidad
quiere que se produzca el cisma, Las
generaciones se enfrentan y el desga-
rramiento es terrible. En medio de
un pafs subdesarrollado, expoliado,
que trata de levantar cabeza después
de cada golpe, aunque tenga que
hundirla de nuevo, este enfrenta-
miento no le es extrafio. Existe, se
desarrolla, entristece la vida de los
que lo padecen, porque la realidad
es cadtica, la libertad es una ficcion,
el progreso un mito. “Te necesito,
papi. iTe necesito tanto! —dice
David—. Quiero irme a vivir mi vida,
pero necesito que me mires, que me
abraces, que me des un beso, gue
me des la mano siquiera. No me
dejes ir asf...” Pero Sholem Abram-
son no puede conservar la lucidez
en un mundo que la ha perdido. Y
sy Oltimo acto, contradictorio, lo
pinta por entero. Por un lado, da
por muerto al hijo que ha decidido
apartarse de su camino. Pero por e
otro, cuando ve que se dirige a la
puerta y sabe que afuera hace frio,
el frio del invierno y de un mundo
donde ya David Abramson no tiene
un padre, le dice: “Llevate la bufan-
da”.

4, Aceptando la fatalidad, recono-
ciendo que ya no existe, lo que Ger-
min Rozenmacher nos deja es mu-
cho. Ante todo, la piedad. Quizd
como ninglin escritor argentino, tu-
vo una inmensa piedad para con to-
dos sus personajes, fueran éstos ma-
los o buenos. Somos todos hijos de
este mundo, aunque en el caos unos
vivamos a costillas de otros, y para
liberarse los oprimidos tengan que
derramar la sangre de los opresores,
Después, la imaginacion. La imagina-
ciébn de Rozenmacher flufa a borbo-
tones, y quizid la dificultad que te-

_nfa en concluir una obra se debfa a

su necesidad de embretar la fantasia
en un esquema que le fuera apro-
piado. En E/ caballero de Indias, @
intento estd logrado. Cuando la obra
se conozca, quedard como una veta
importante de la que podrin encau-
zarse futuros_proyectos. °

Y lo que es mis importante, la fide-
lidad a si mismo. Con su judafsmo.a
cuestas, su necesidad impostergable
de impulsar la revolucién y su loco
delirio por un mundo nuevo, Rozen-
macher nos deja como leccidn que
un escritor debe ante todo abrirse y
volcar lo que tiene adentro. Ei lo
hizo con todas sus contradicciones,
sus imperfecciones, y sobre todo,
sus hermosas imagenes y pensamien-
tos.0



GERMAN ROZENMACHER
cronologia

1963 - nacimiento en el barrio
del Once, Capital.

“Me considero miembro de una
generacién peronista, fui al cole-
gio en el tiempo de Perén, sali
cuando él fue derribado y siento
que quizd twimos una posicion
bastante privilegiada para ver un
poco asi el pais al desnudo. ..
Creo que el peronismo es el mo-
vimiento nacional que nos expre-
sa, a.pesar de todas las crisis que
puede estar viviendo. En este
pais semicolonial, el peronismo
two la virtud fundamental de
darle a la conciencia nacional
antiimperialista un sello definiti-
vo y consagratorio”,

(Versidn grabada del Encuentro
con autores, auspiciado por el
Teatro Universitario de Ciencias
Econdémicas, 1966).

1963 - Cabecita Negra, cuentos.
Editorial

1964 - Réquiem para un viernes
a la noche, teatro IFT, direccién
Yirair Mossian.

“Algunas sostienen que mi obra
es absolutamente autobiogridfica,
lo cual es relativamente cierto.
Pero en realidad mi personaje se
parece relativamente poco a mi.
De algian modo voy a la realidad,
no para hacer naturalismo, como
decian estos amigos de los cuales
hablé (los criticos), sino porque
no tengo un mundo de valores a
los cuales remitirme. No puedo
hablar de angeles y de Dios y de
demonios. Entonces puedo hablar
de fo que veo, de lo que sé, To-
mo a la gente a la cual quiero
mucho, y cuya suerte me duele
mucho”,

-(Encuentro con autores, 1966).

1965 - Historias de jovenes, Ca-
nal 2. Direccién, Rodolfo Kuhn.

1967 - Viaje a Cuba, Jurado en
el concurso de Casa de las Améri-
cas.

1967 - Los ojos del Tigre (cuen—_

tos). Editorial Galerna.

1969 - Critico teatral en la revis-
ta Siete Dias.

1970 - El avién negro, con Ro-
berto Cossa, Carlos Somigliana y
Ricardo Talesnik. Teatro Regina,
direccion Héctor Gidvine.

“Yo no rememoré lo que me ha-
bia pasado hace 15 arios frente al
peronismo del 55, y ninguno de
los autores incurri6 en eso: se
trataba de ver qué pasa ahora. En
la pieza se trata de diluir algo
que, nos guste o no, estd congela-
do, 'y que es una lucha de clases
en ltima instancia; fa vuelta del
“negro”, es fundamentalmente,
la reaparicién de la clase obrera,
con todos los matices y la com-
plejidad que el fenémeno tiene
(Primera Plana, 17 de agosto de
1971)

1970 - Integra el Grupo de Auto-
res, con Cossa, Somigliana, Tales-
nik y Ricardo Halac.

“Preparamos materiales de piezas
jue estamos escribiendo y los
leemos y discutimos en sesiones
de labor. Yo hice una lectura de
borradores de El Caballero de In-
dias, una nueva obra mia, y reci
bi criticas muy tiles para definir
con claridad los objetivos de fa
pieza, que no estaban del todo
claros (fundamentalmente para
mi). Si no estuvierg el Grupo para
probar la resonanda del material,
perderia un tiempo enorme, por-
que en mi trabajo aislado yo po-
dria suponer que la pieza estd
terminada, y. la llevaria a un di-
rector que la veria con otros
ojos, y seria muy importante que
la viera asi, pero sélo cuando mi
idea hubiera alcanzado un grado
de claridad suficiente. Entonces,
en un primer paso, es importante
la confrontacibn con los auto-
res, lo que no supone, de ningin
modo, descartar la revisién del
material en talleres actorales, pe-
ro en una etapa posterior: lo que
intento destacar es la importancia
de un rigor critico en la fase ini-
cial de la creacion, avalado por el
didlogo entre autores de una ge-

neracion comimn, y provenientes
de una extraccion dfin.”
(Primera Plana, 17 de agosto de
1971)

1970 - El Caballero de Indias,
obra en dos actos, sin estrenar.

1971 - El lazarillo de Tormes, de
autor anénimo. Version teatral
estrenada en el teatro IFT, direc-
cién Daniel Figueiredo.

“Después del advenimiento de la
Inquisicion,~ el paraiso espariol,
donde convivian judios, moros y
cristianos, sufrié una ruptura tré-
gica. Desde entonces, la gente de
sangre saspechosa, o.descendiente
de judios, los “cristianas nue-
vos” en fin, propiciaron una vi
siébn sumamente critica de su
tiempo. Con esta vision profun-
damente religiosa de El lazarillo
de Tormes, se intenta una expe-
riencia de teatro total, donde el
texto, fiel a la esencia del origi
nal, esté al servicio de la accion y
donde también el canto, el baile,
la mimica, la esgrima, los vertigi-
nosos cambios de situacion, per-
mitan explorar las posibilidades
del espacio escénico.”

(Programa de Teatro en los ba-
rrios, organizado por la Municipa-
lidad de la Ciudad de Buenos
Aires).

1971 - Sordos ruidos oir se de-
jan, “esperpento de café concert,
para una vedette y tres bufones”,
(Sin estrenar).

1971 - deja de existir el 6 de
agosto,

“En productos monstruosos, sin
antecedentes, como los inéditos
personajes de Mateo o Stéfano de
Discépolo, es donde esta el ries-
goso camino de la construccion
del teatro, Para eso, todas las téc-
nicas son aprovechables después
de ser colonizadas, destruidas,
transformadas de acverdo a las
necesidades propias de la realidad
americana, cuya clave es la mez-
cla, el hibrido, el mestizaje. Y
esa es justamente la simiente de
la grandeza del matrimonio entre
la ‘civilizaciéon’ (técnicas metro-

politanas) y la ‘barbarie’ (realide
des nuevas, que exigen sus pro
pios lenguajes y luchan por des
colonizarse) es de donde surgirdh
las obras mds valiosas. Ello indicé
que desde la crueldad de Artaud,
hasta —por ejemplo— el absurdo
beckettiano sirven, siempre qué
dejen de ser imitaciones y pier:
dan su sentido original al trans
formarse en herramientas paré
expresar la violencia, la crueldad
v el absurdo que la sociedad latF
noamericana produce todos W5
dias. Eso no implica una men
actitud de protesta y puede, ®
no, constituirse en un teatro

rectamente politico: las relaclo
nes entre arte y sociedad no %.
rigen por leyes mecénicas y esté#
llenas de intermediaciones. ;
"Pero todas las bisquedas acti®
les se caracterizan por intentar j
elaboracion de un instrumen®
nueo, un lenguaje nuevo pof
desenmascarar la ain irredent
realidad continental. Todo sirve
el grotesco de Ghelderode o V¢
lle Incldn, el auto sacramental &

.por qué no los elementos del cF

co?

“Gracias a la crisis gctual, todos
los caminos son aprovechables:
novelistica latinoamericana,
maostrar nuevas sintesis, estd mos
trando la ruta. En el teatro &
gentino, més alld de autorrepr®
siones y censuras, cada vez sof
mis quienes sastienen que sélo ¥
partir del hombre de aqui se d’
canzaré la universalided. Com®
gusta repetir Armando Discépolo,
parafraseando a un autor rus®
‘Conoce a tu aldea y pintards d
mundo’, Falta el trapecisth
éDonde esta? Siempre los hubo.
No hay otro remedio que esp®
rarlo.” i
{(Germin Rozenmacher, Teat!®
argentino: nacionalizar a
costa. Siete Dias, 1970).

COSSA HABLA DE “EL AVION
NEGRO”

El 29 de julio de 1970 se estr®.
nd, en el teatro Regina, El Avi“;
Negro, un especticuio transitad®
por una manifestacién peronist
y dedicado a exponer las reacci’

—
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nes que provoca en personajes
Casi prototipicos de nuestro me-
dio. La idea y el texto fueron el
resultado de una creacion en e-
Quipo concretada por cuatro auto-
fes: Roberto Cossa, German
Rozenmacher, Carlos Somigliana

¥ Ricardo Talesnik, todos conoci®

dos por el plblico argentino a
partir de piezas presentadas desde
1964 en adelante.

"En EI Avidén Negro la contradic-
Gidn y e problema mayor fue
®mo tratar al peronismo, cémo
darfo, Y en eso, hubo larguisimas
discusiones”. Roberto Cossa, uno
e los responsables de la expe-
fiencia, autor de “Nuestro fin de
Semana”, entre otras obras, y del
BUiOn cinematografico de “Tute
Qbrero”, recuerda el proceso.
Cossa conocia a Rozenmacher
desde 1963.

A su juicio, en ese trabajo “apa-
Tfece clara la intencion de cuatro
autores de buscar un teatro direc-
Gmente politico, que ayude o
_ Que exprese las necesidades de la
iberacion. Ya Germin venia
Planteindoselo desde antes: ha-
fa escrito una obra sobre las
uerrillas, que quedé como borra-
dor”, Sin embargo en esta prime-
T2 incursién colectiva lo “directa
Mente politico” parecié anclarse
timidamente en una forma, en
Un modo de decir libre de prejui-
Gos, sumamente agudo pero no
demasiado profundo. “El Avién
0 expresaba todas nuestras
®ontradicciones sobre el peronis-

Mo; es decir: no fuimos auténti

Cos al escribir la obra asi y al
ir las cosas asi, aunque habia
entre nosotros matices diferen-
tes”, Esta reflexién de Cossa re-
‘Sulta interesante porque da cuen-
Q de un trabajo arduo y previsi-
le: la ineludible revision de
Muestra historia reciente para
tar un tema tabd en el tea-
argentino.

Y. grega: “La sorpresa estuvo en
Qe nosotros esperibamos que
un especticulo con mayor
cusion popular, porque era
My directo, muy polémico, muy
- Stretenido”. Y como Rozenma-
ther, también &I piensa que “el
R‘ﬁﬂa no era el imbito para ese
®Pecticulo; quizis el ideal hubie-
R sido un teatro no convencio-
. Si se pudiera haber organiza-
con tiempo en la Federacion
tina de Box para dos mil

:peCtadores, 0 en un teatro de
Universidad. . .”

Ta vez algo que Cossa pasa por
*‘)eslacuotadeculpaquele
» i6 a la puesta del es
%
Pecticulo que, accidentes aparte,

:

no aproveché completamente la
indudable riqueza que proponian
muchos de los textos. Alli se
daba un mosaico de formas nada
convencional con tentadoras posi-
bilidades de juego para los acto-
res: a veces realismo puro, a ve-
ces absurdo y fundamentalmente
grotesco. Roberto Cossa cree que
“la obra adquirié un tono de gro-
tesco, quizds impensadamente.
Nosotros nos planteamos la liber-
tad inicial de trabajar. Cada uno
venia y tiraba un sketch, hasta
que —poco a poco— se le iba
dando forma a todo para conver-
tirlo en un especticulo”.

1970: El Grupo de Autores

“Después de El Avion Negro se
formé el Grupo de Autores: sur-
gi6 como una necesidad en ese
momento de juntarnos con una
cantidad de proyectos cn co-
min”. Esto ocurria a principios
de 1970 cuando los cuatro
fueron cinco, con Ricardo Halac.
“El objetivo —segun Cossa— fue
el de convertirnos en un grupo
que ademas de escribir, de ser
seminario interno de trabajo, pro-
dujera nuestros espectaculos.
Sobre todo porque consideramos
que la produccion iba a ser un
elemento de permanencia del gru-
po, porque el resto —la parte de
seminario interno— se cumplia ya
en si mismo, no hacia falta for-
mar el grupo. Nos respetibamos
y nos dibamos cuenta de que los
mejores criticos de nuestras
obras, por lo menos en una etapa
inicial, éramos nosotros mismos.
En ese sentido cumpliamos una
tarea bastante positiva, objetiva,
por momentos bastante despiada-
da; es decir no nos teniamos
nada de liastima frente a los ma
teriales y nos criticibamos mu-
cho”.

En opinién de Cossa —y tal vez
un poco a despecho de la impor-
tancia que los demds le asignaban
a la produccibn—, “Germin le
daba preponderancia al trabajo
interno de seminario, incluso por-
que estaba en una etapa de mu-
cha producciéon y obtuvo muy
buenos resultados de ese trabajo.
El ley6 una obra inédita que que-
dé como borrador, su adaptacién
de El lazarillo de Tormes y la
primera version de El Caballero
de Indias, que fue muy debatida
porque hacfa una incursibn muy
directamente politica que entraba
muy forzada en la pieza.” Con
razon, Cossa concluye que Ro-
zenmacher “le dio mucho sentido
al grupo en la Gitima etapa”, a
partir de una produccion que
venia ganando en frecuencia y
madurez.
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Se consideraran seis géneros: novela, tea-
tro (obra de teatro), ensayo, poesia (libro
de poemas), - cuento (libro de cuentos),
testimonio.

En lo que respecta a poesia, novela, cuento
y teatro, no se exije que las obras se ajus-
ten a caracteristicas determinadas. El en-
sayo sera un estudio sociolégico, histérico,
filosofico o de critica literaria o artistica
sobre temas de la América Latina, E! tes-
timonio sera un libro donde se documente,

_de forma directa, un aspecto de la realidad
latinoamericana actual.

|

Podran concursar todos los escritores lati-
noamericanos, incluso los de lengua no es-
pafiola, y los escritores extranjeros resi-
dentes por cinco afios 0 méas en la América
Latina.

|

Los libros presentados deben ser inéditos
y en espafiol. En caso de estar traducidos
a esta lengua, se hard constar, junto con
el del autor, el nombre del traductor, y se
aconseja el envio también del texto en el
idioma original. Los libros se consideraran
inéditos aunque hayan sido impresos par-
cialmente en publicaciones periddicas.

Las obras deberan presentarse en original
y copia, escritas a miquina en papel 8%
por 11 pulgadas (carta). Para facilitar el
trabajo del jurado, se ruega el envio de
original y dos copias.

Las obras podran presentarse, a juicio del
autor (y eventualmente del traductor), con

su nombre o anénimamente, y llevaran al’

frente la indicacion del género literario en
que se concursa. Ademas deben ofrecerse
el nombre, la direccion postal y una ficha
biobibliografica del autor (y eventualmen-

para el premio

Scasa de las

américas 1972

te del traductor). En el caso de que la obra
se presente an6nimamente, estara acom-
pafiada de un sobre cerrado en cuyo exte-
rior debera indicarse el lema, que apare-
cera también, con los datos arriba men-
cionados, en el interior.

n

Se otorgara un Unico premio por cada gé-
nero, que consistird en mil délares y la
7 publicacién de la obra,

Los jurados podran mencionar para su pu-
blicacién total o parcial, en las colecciones
o revistas de la Casa de las Américas, y
a juicio de ésta, las obras (o parte de ellas)
que consideren de mérito suficiente.

-]

La Casa de las Américas se reserva el de-
recho de publicacién de la primera edicién
en espaiiol de las obras premiadas. A par-
tir de esta primera edicién, los derechos
sobre la obra corresponden integramente
al autor, para los efectos editoriales y de
representacién, adaptacién, filmacion, te-
levisién y radiodifusién consiguientes.

\,

El plazo de admision de las obras se cerrara

‘10 el 31 de diciembre de 1971.

l

Los jurados correspondientes a cada uno
de los seis géneros se constituirdn en La
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Las obras deberén ser remitidas a las si-

guientes direcciones: Case Postal 2, Berna,

Suiza; o Casa de las Américas, G y Tercera,
12 El Vedado, La Habana, Cuba.

Las obras presentadas estardn a disposi-

cién de sus autores hasta el 31 de diciem-

bre de 1972. La Casa de las Américas no
3 se responsabiliza con su devolucién.
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A. Neuberyg !

5 LIBROS
CANDENTES

Ménica Muller

EL GATO EN LA SARTEN

El fin de la adolescencia de una
porteiia con lisérgico y pélvora
en una novela apasionante.

Vicente Zito Lema

BLUES LARGO Y VIOLENTO
EN MEMORIA DE

NESTOR MARTINS

Un homenaje cdlido y militante
al luchador abatido por la re
presién.

Bernard Thomas

JACOB

La historia de un combatiente
anarquista en la Francia de la
“’belle époque”, dedicado al
robo para financiar la Revolu-
cién, contada como una novela
por el autor de ““La Banda
Bennet”.

Horacio Salas

MATE PASTOR

La autopsia de la generacién ar-
gentina del 40 a través de un
largo poema que destruye sus
mitos para exorcizar la nostal-

gia. )

EDICIONES DE LA FLOR
Lavalle 1569, 20, 217, Bs. As.

EDICIONES |
'PERIFERIA |

Economia polltluhllmp-
rislismo

P. Sweazy, R. Wolff TDot
Sentos y H. Magdoff *

Estados Unidos y les fuerzas
srmades de América Latine
Horacio L. Veneroni

Impetialismo hoy

J. OConnor, L. Marcus, D.
Kotz, E. Mandel y M. Nico-
leus

LA INSURRECCION ARMADA Necionalismo, necimperialis-

mo y militarismo en of Peréi

Bajo el nombre de A. Neuberg se amparé un colectivo de trabajo dirigido por Osip Piatnitsky Anibal Quileno Obregbn -

en 1928 (que entre otros incluia a Tujachevsky, Ho Chi-minh y Wollenberg) destinado a

elaborar un manual sobre la teoria y la prictica revolucionarias a partir de las insurrecciones

de Cantdn, Shangai, Hamburgo y Reval y de las tareas realizadas entre las masas campesinas . ' .

por la misma época. Desconocido casi desde sus primeras ediciones a comienzos de la década

del 30, se constituye hoy en un inestimable aporte historico documental por las vallosas ;

lecciones que de él pueden extraerse. i
Ediciones Periferia S.R.L.

ediciones LA ROSA BLINDADA Chile 1481 — Buencs Alres

J — Argentina

8




los libros

Libros distribuidos en Ameérica Latina
desde el 16 de agosto al 30 de septiembre de 1971

A_ETROPOLOGIA

Pierre Teilar

de Chardin y otros

El concepto de

hombre fosil

Trad. del inglés de:

Alicia Kaner, Nélida B. de
Suérez, Renée de Kreimer. .
Libros Basicos, Bs. As.,

241 pags.

Emmanuel Terray

El marxismo ante las
sociedades “‘primitivas’’
Trad. del francés de
Ricardo Pochtar

Biblioteca

Ciencias del hombre
Losada, Bs. As.,

176 pags., $ 8,80

Bajo la inspiracién de las
investigaciones tedricas de
Louis Althusser, Terray se
Propone una confronta-
¢iébn del marxismo con al-
8unas de las Gltimas adqui-
Siciones de la antropolo-
9ia.-

re—

CIENCIA

Hannes Alfven

Atomo, hombre y

Universo — la larga

Cadena de

Complicaciones

Trad. de Eugenio Viejo
Garcia

Editorial Universitaria, Sgo.
de Chile, 134 pégs.

Gerold Stahl
Al explorar lo
mfinito
Editorial Universitaria, Sgo.
_de Chile, 104 pégs.
| autor de este breve Ii-
bro pacié en Alemania en
1926 y se doctors en
1946 en Ia Universidad de
Munich con una tesis so-
bre 13 relatividsd. Desde
1953 es profesor de Ia
Universidad de Chile. Ha
Publicado numerosos tra-
bajos sobre Iogica simbéii-
@ y filosofia de las cien-
Cias. Su obra mds conoci
da es Introduccion a la
lgica simbolica.

P —

CRITICA
E HISTORIA
LITERARIA

Jos¢ S, de la Vega

De Sofocles a Brecht

Ensayos Planeta
laneta, Bs, As.,

380 pags., $ 23,70

Jaime Giordano

La Edad del ensuefio
~Sobre la imaginacion
Podtica de Rubén

Dario—

Coleccidn Teoria Literaria
Editorial Universitaria,
Santiago de Chile, 206 pags.

Eduardo Gonzilez Lanuza
Roberto Arlt

La Historia Popular/Vida
y milagros de nuestro
pueblo — NO35

Centro Editor de América

Latina, Bs. As., 115 pags.,
$2,40

Emilio Oribe

Rod6 — Estudio critico

y antologia

Biblioteca Clasica vy
Contemporanea

Losada, Bs. As., 186 pégs.,
$ 3,20

Jaime Rest

Novela, cuento,

teatro: apogeo y

crisis

Biblioteca fundamental

del hombre moderno —
N©13 Centro Editor De
América Latina, Bs.As.,
160 pags., $ 2,50

El problema de los géne-
ros, su definicién e histo-
ria, es fundamental para
un planteo critico de /la
literatura moderna. Estos
ensayos proporcionan un
enfoque orgénico y accesi-
ble de los problemas que
enfrerta Ila novela, el
cuento y el teatro en rela-
cidn con su contexto so-
cial, cultural e histdrico,
delimitando al mismo
tiempo las nuevas posibili-
dades que aportan las
experiencias de /la litera-
tura contemporanea.

Vicente Tripoli
Macedonio Fernandez,
23 ed. Plus Ultra,

Bs. As., 71 pégs., $ 2,00

Tzvetan FTodorov
Literatura y significacion
Ensayos Planeta

Planeta, Bs. As.,

240 pags., $ 2090

“Mi primera intencién, al
elegir Las amistades peli-
grosas como objeto de es-
tudio, era hacer un “anili-
sis estructural”. .. Sin for-
marme una imagen precisa
del resultado al que habia
de llegar, me apoyaba en
un conocimiento del “’mé-
todo estructural”, adqui-
rido durante una investiga-
cion propiamente lingiis-
tica y mediante lecturas
de lingiiistica y antropolo-
gia. Una vez en marcha
este trabajo, he llegado fi-
nalmente a un resultado,
pero cual no ha sido mi
sorpresa al descubrir (y he
tardado en hacerlo) que el
objeto de mi estudio no
era ya Las amistades peli-
grosas. De hecho habia
abordado dos problemas
generales: la organizacion
de la narracion y la estra-
tificacion de los sentidos
en una obra literaria, to-
mando como ejemplo ni-

- LOS LIBROS, Noviembre de 1971

-

co y constante esa novela,
Las amistades peligrosas.

Alvaro Yunque

Fray Mocho

— precursor del lunfardo —
Versos Rantes

Metrbpolis, Bs. As.

78 pags.

DOCUMENTOS

Alexandr O. Exquemelin
Piratas de América

Texto, pr6logo y

notas de Carlos

Barral

Barral, Barcelona,

225 pags.

El autor fue vendido co-
mo esclavo en Tortuga en
1666: aprendié durante su
cautiverio el oficio de ci-
rujano y en calidad de tal
abrazé la Ley de la Costa
e ingres6 en la congrega-
cion de los piratas. El
texto es al mismo tiempo
uno de los mds alucinantes
reportajes que se han es-
crito nunca sobre la auda-
cia y la crueldad, un testi-
monio antropolégico que
parece’ adelantarse al nivel
cientifico de su siglo.

Hudson en Quilmes

y Chascomiis

Estudio, seleccidén y
notas de Alcides
Degiuseppe

Cuadernos del Instituto
de Literatura

Minist. de Educacién, La
Plata (Bs. As.),

101 pégs.

Antonio Pigafetta

Primer viaje en

torno del globo

Biblioteca fundamental

del hombre contemporaneo
NO 12

Centro Editor de

América Latina, Bs. As,,
159 pégs., $ 2,50

John Heed

México insurgente
Biblioteca fundamental

del hombre contemporaneo
NO 15

Centro Editor de

América Latina, Bs. As.,
206 pags., $ 2,50

Un testimonio fundamen-
tal del autor de Diez dias
que conmovieron al mun-
do.

ECONOMIA

Wilbur B, England
Sistemas de compras
Trad. del inglés de
Jorge Thomas

El Ateneo, Bs. As,,
180 pégs.

James H, Greene
Planeamiento y control

de produccién

Trad. del inglés

de Juan Thomas
El Ateneo, Bs. As.,
210 pégs.

Paul Anthony Samuelson
Fundamentos del analisis
econdmico, 30 3d.

Trad. del inglés y
prélogo de Uros Baic

El Ateneo, Bs. As.,

461 péags.

ENSAYOS

José Babini

El siglo de las luces:

ciencia y técnica

Biblioteca fundamental

del hombre moderno NO 10
Centro Editor de

América Latina,

Bs. As., 156 péags., $ 2,50

G. Bychowski

Odio y violencia en la -
vida contemporanea
Trad. del inglés de
Margarita N. Mizraji
Biblioteca Mundo
Moderno N© 56

Paidds, Bs. As., 165 pags.
$6,90

Jean Dalsace y A. M.
Dourlen-Rollier

Por y contra el aborto
Trad. del francés de Jorge
Piatigorsky

Granica, Bs, As.,

174 pags., $9,50

Erich Fromm

El dogma de Cristo

Trad. del inglés de
Gerardo Steenks
Biblioteca del hombre
contemporaneo NO 222
Paidds, Bs. As.,

105 pégs., $ 6,40
Considerado como inicia-
dor del examen contempo-
raneo de las relaciones en-
tre psicologia y religion
este libro coloca, sin em-
bargo, el acento principal
sobre el andlisis de la si-
tuacion socioeconémica de
los grupos que aceptaron
y transmitieron las ense-
Aanzas cristianas.

Oseph Klausner

Jesiis de Nazaret

Trad. del inglés

de Jorge Platigorsky
Biblioteca de Ciencia e
Historia de las Religiones
Colec. Mayor N© 3
Paidés, Bs. As.,

413 pags., $ 39,50

Un aporte fundamental
—que data de principios
ae siglo— a la bibliogra-
fia especializada sobre el
tema.

Moltmann — West —
Lhemann

Apertura para el didloco
entre cristianos y
marxistas

‘Cuadernos de contestacién
polémica

La Aurora, Bs, As.,
139 pégs.

Juan Carlos Paz
Introduccién a la

misica de nuestro

tiempo, 22 ed.
Sudamericana, Bs. As.,
659 pags., $ 30,00

Esta “Introduccion’” no es
una mera enunciacién de
los més destacados aconte-
cimientos musicales que se
han producido en los alti-
mos cincueata afios. Cada
corriente musical es enfo-
cada criticamente sefialan-
do su origen, desarrollo,
estabilizacion, derivaciones
y posibilidades futuras, sin
dejar de lado su ubicacion
dentro del constante fluir
a veces renovador, otras
veces francamente reaccio-
nario Que constituye la
esencia de la muasica con-
tempordnea.

Dorothy Pickles
Democracia

Trad. del inglés de

Ramiro de Casasbellas
Emecé, Bs. As.,

284 pags., $ 11,00

Segun los editores y a pe-
sar del titulo el libro no
deja de ser ‘‘altamente
aleccionador para el mo-
mento que vivimos”’,

I. Rosier

El pueblo no cree mas
en promesas

Trad. del original en
neerlandés de
Adelaida Kraan de
Colangelo

Coleccién Cuadernos
Latinoamericanos NO 7
Carlos Lohlé, Bs. As.,
177 pégs.

Rosemary Radford Ruethe
El reino de los extremistas
la experiencia occidental
de la esperanza mesiéinica
Trad. del inglés de

Dafne C. S. de Plou y
Adam F, Sosa

La Aurora, Bs. As.,

356 pags.

George Santayana
Caracter y opinidén

en los Estados Unidos
Trad. del inglés de
Fernando Lida Garcfa
Hobbs-Sudamericana,

Bs. As., 166 péags., $ 8,35

S.IL.E.C.U.S.

Sex Information and
Education cousil

of the United States
La nueva sexualidad
Trad. del inglés de
Eduardo Goljgorsky
Coleccidon Libertad y
Cambio

Granica, Bs. As.,

205 pégs., $ 12,90

Pedro Ugarteche
En viaje

Emecé, Bs. As.,
194 pégs., $ 9,00

Varios

El hombre frente a

la muerte

Trad. del inglés de

Ignacio Pefa

Emecé, Bs. As.,

377 pégs., $ 16,00
Ensayos de Toynbee,
Keith Mant, Ninian Smart,
John Hinton, Simon Jud-
kin, Eric Rhode, Rosalind
Heywood, y H. H. Price.

Brooks R. Walker

La sociedad del
adulterio

Trad. del inglés de
Gladys Onega

Coleccidn Libertad y
Cambio N© 7

Granica, Bs. As., 246 pags.
$ 15,50

FILOSOFIA

Augusto Salazar Bondy
Para una filosofia

del valor

Editorial Universitaria,
Sgo. de Chile,

291 pags.

Reunién de un conjunto
de trabajos del joven pen-
sador peruano referidos a
la axiologia, incluye, entre
otros: una teorfa general
del valor; el andlisis de las
aplicaciones de la axiolo-
gia en la estética y: las
ciencias humanas y final-
mente exposiciones del
pensamiento de Wittgens-
tein, G. Moore, B. Russel
y Francisco Romero.

Mircea Eliade

La blisqueda

Trad. del inglés de

Dafne Sabanes de Plou

y Marfa Teresa La Valle
La Aurora, Bs. As,,

206 pags.

“Por medio de una herme-
néutica competente la his-
toria de las religiones deja
de ser un museo de fési-
les, ruinas y mirabilia anti-
cuadas, y comienza a ser
lo que deberia haber sido
desde un comienzo, para
cualquier investigador: una
serie de “mensajes” que
esperan ser descifrados y
comprendidos. . .”

Jean Piaget y
colaboradores

La espistemologia del
espacio

Trad. de Jorge Sirolli
Revisidn de Alicia Revello
El Ateneo, Bs. As.,

289 pégs.

Esta obra constituye el to-
mo XVIIl de los Etudes
D’Epistemologie Généti-
que que publica el Centro
Internacional de Epistemo-
logia Genética dirigido por

29



Piaget y que funciona en
Ginebra desde 1955. La
obra estd integrada por
nueve capitulos dedicados
al anélisis espistemoldgico
del e<pacio, al estudio de
la geometria elemental y
de todas las implicaciones
que ambos temas tienen.

HISTORIA

José Barcia

Discepolin

La Historia Popular

Vida y milagros de nuestro
pueblo — N© 33

Centro Editor de

América Latina, Bs. As.,
113 pigs., $ 2,40

Oscar H. Bruschera
Artigas, 22 ed.
Coleccién

Los Nuestros, NO 1
Biblioteca de Marcha,
Montevideo,

197 péags.

Herndn Cortés
Relaciones de la
conquists de México
Prélogo de Hernén
Loyola

Biblioteca Popular
Nascimento

Nascimento, Santiago de
Chile, 269 péags.

Decio Freitas

Paimares — la

guerrills negra

Trad. del pdrtugués de
Claudia Schilling

Coleccion

Ayer y Hoy NO 2

Nuestra América,
Montevideo, 176 pégs.

La rebelién de los negros
del Nordeste brasilefio,
que durante el sigio XVil]
—~utilizando a Ia perfec-
cién la tactica guerrillera—
enfrentaron a las dos po-
tencias mdés poderosas de
& época, Holands y Portu-
gal, destruyendo més de
40 expediciones mandadas
contra ellos y liberando a
otros esclavos, organizan-
do y manteniendo durante
mds de noventa aflos una
verdadera ‘‘repiblica”
igualiteria.

Ledn Pomer

La guerra del Paraguay
La Histaria Popular

Vida y milagros

de nuestro pueblo

NO 34

Centro Editor de América
Latina, Bs. As,,

113 pégs., $ 2,40

Benjamin Vicufa Mackena
E! General Don José

de San Martin

Biblioteca

Francisco de Aguirre, 26
Coleccibn:

Vicuiia Mackenna, 4
Francisco de Aguirre,

Bs. As., Stgo. de Chile,

199 pags.

Donald E. Worcester

El poder naval y la

i ncis de Chile
Biblioteca

Francisco de Aguirre, 25
Coleccibn: Naval, 1
Francisco de

30

Aguirre, Bs. As.,
Stgo. de Chile,

HUMOR

Dan Greenburg

Cdomo ser unas

“{dische mame”

Trad. del inglés de

Nora Watson

Biblioteca: Humor de hoy
NO 1

Hormé, Bs. As., 94 pigs..

Dan Greenburg y Marcia
Jacobs

Como ser un perfecto
(*Schlemaz!™) desdichado
Guia infalible

Trad. de! inglés de

César Tiempo

Hormé, Bs. As,, 125 pigs.

Philip Nobile {Comp.)
Cuando los santos

meten la pata

Trad. del inglés de

Julio Crespo

Granica, Bs. As. 87 pags.,
‘*Antologia ilustrada de
los mejores disparates de
santos y doctores de la
Iglesia Catdlica.”

LITERATURA
EUROPEA Y
NORTE
AMERICANA

Aristofanes

Los caballeros

Trad., prélogo y notas de
Genaro Godoy
Hustraciones de

Mario Toral

Universitaria, Santiago

de Chile, 94 pdgs.

James Baldwin

Al encuentro del hombre
Trad. del ingés

de Patricio Canto
Coteccidén Ficciones
Tiempo Contemporéneo,
Bs. As., 222 pags., $ 1490
Violencia, sexuslidad y
desintegracién del yo son
los ejes temdticos que usa
Baldwin para proseguir su
cronica corrosiva de la si-
tuacion de los negros en is
sociedad norteamericana.

Chéjov, Gogol.
Hawtorne, Hoffmann,
Maupassant, Mérimée,
Poe

Cuentos

Traduccidn: Zernask,
Tchernowa, Masullo,
Robles y Brown
Biblioteca fundamental del
hombre moderno N 11
Centro Editor

de América Latina,

Giovanni Guareschi

La vueita de Don Camilo
Coleccion Infinito
Planeta, Bs. As.,

426 pags., $ 13,50

Guy de Cars

Tres noches
Coleccidon Infinito
Pianeta, Bs. As.,
308 pags., $ 13.20

Arthur Hailey
Diagnbstico final

Trad. de! inglés de
Ferrer -Aleu
Emece, Bs. As.,
382 pags., $ 12,00

Paut Horgan

Agua Blanca
Trad. del inglés de
Nora Bigongiari
Emecé, Bs. As.,
299 pags., $ 12,00

Milan Kundera

La broma

Trad. del original checo de
Cora Belloni de Zaildivar
Emecé, Bs. As.,

340 pags., $ 12,00

Jean Lartéguy

Los mercenarios
Trad. del francés de
Alfredo Darnell
Emecé, Bs. As.,
384 pags., $ 13,00

Margaret Miltar

Sélo monstruos

El séptimo circulo NO 236
Compaiiia Impresora
Argentina, Bs. As.,

185 pags.

Peter de Polnay
Toda una fortaleza
Coleccibn tnfinito
Planeta, Bs. As.,
290 pags.. $ 12,90

Nathalie Sarraute
El sefior Martereau
Planeta, Bs, As.,
242 pags.. $ 1390

F. Scott Fitzgerad
El gran gatsby
Prélogo de Luis
Dominguez
Biblioteca Popular
Nascimento
Nascimento,
Santiago de Chile
249 paas.

tvan Turgueniev

Humo. Primer amor
Prélogo de Federico C.
Sainz de Robles

Aguilar, Madrid, 382 pags.

LITERATURA
HISPANO-
AMERICANA

Y ARGENTINA

Mario Benedetti

El cumpleafios

de Juan Angel

Biblioteca de Marcha,
Montevideo,

Después de Quién de nos-
otros, La Tregua, y Gra
ciss por ol fuego, que on-
caran y reflejan al Uru-
guay frustrado y quietista
de estas uUltimas décadas,
El cumplesftos de Juan
Angel (las diversas adades
del hombre confluyen en
un solo dis mitico y ritual
~su cumplesiios— en cu-
yas veinticuatro horas
cabe tods su vida) respon-
de a un presente convul-
sionado encontrando su
pleno sentido a través del
sonido y Ia furia.

Jorge Luis Borges
Ficciones
Seccion: Literatura.

Alianza, Madrid — Emecé,
Bs. As., 206 pags., $ 4,50

Maria Angélica Bosco
Carta abierta a Judas
Coleccién Carnas Abiertas
Emecé, Bs. As.,

153 pdgs., $ 680

Ambrosio Fornet

Cuentos de la

revolucibn cubana
Universitaria, Stgo. de Chile,
196 pags.

Crénica imaginaria del
acontecimiento historico
mds importante ocurrido
en Latinoamérica en el si-
glo XX Los textos que in-
tegran el volumen reflgjan
los conflictos reales o po-
sibles de la nueva sociedad
cubana y configuran, de
un modo u otro, los diver-
sos aspectos situacionales
de un pai's en revolucién.

Juana de Ibarbourou

_Suasn Soldado_

Biblioteca Clasica

y contemporanea

Losada, Bs. As,, 159 pégs.,
$ 350

Baldomero Lilio

Relatos Populares

Prélogo de Mario Rodriguez
Biblioteca Popular
Nascimento

Nascimento, Sgo. de Chile,
109 pégs.,

Ménica Moller

El gato en la sartén
De la Flor, Bs. As.,
109 pags., $ 7.50

Federico Peltzer

La raz2dn del topo

Emecé, Bs. As., 299 pigs.
Ruben Alonso Ortiz
Devocibn por el

fuego, Agresibn del
mediodie y Cristo

de sangre.

Dibujos de Federico

V. Ayma, José De

Monte y Diego Cuquejo
Burnichén, Cérdoba,
1971.

Excelente conjunto de
cuentos de un autor ps-
raguayo que recibié por
ellos el Premio “Leopoido
Lugones” de I3 ciudad de
Cérdobe, en 1970

Nicolds Pérez Delgado,
Jesis Diaz,

Norberto Fuentes,

Manuel Cofifio y otros
Narrativa de Ia joven Cubs
Seleccidn y prologo

de Bernardo Subercaseaux
Biblioteca Popular
Nascimento

Nascimento, Santiago de
Chile, 128 pégs.

Syria Poletti

Extraiio Oficio

Losada, Bs. As.

265 pags., $ 11,00

La novela propone un in-
tento valioso de quebrar la
estructurs narrativa y bus-
car en la discontinuidad
del relsto una significacion
abierta.

Abel Posse
La boca del tigre
Emecé, Bs. As., 376 pags.,

-$12,00

Version masculina de Silvi-
na Bullrich. Posse reactua-,
liza la literatura de consu-
mo en la Argentina.

Manuel Rojas

El vaso de leche

Préiogo de Eugenia Neves
Biblioteca Poputar
Nascimento

Nascimento, Santiago de
Chile, 199 pags.

Juan Ruifo

Pedro Péramo

El Hano en flamas
Coleccion Grandes
Narradores Universales
Planeta, Bs. As.,

298 pags., $ 16,50

Roberto Jarge Santoro
Literstura de la pelota
Epdba, Bs. As., 333 pigs.
Desprolija antologia de
textos referidos al fatbol.

Manuel Scorza
Redoble pro Rancas
Coleccion

Grandes Narradores
Universales

Planeta, Bs. As.,
293 pags.. $ 1390

Armando Tejada Gomez
Amanecer bajo los puentes
Juarez, Bs. As.,

106 pags., $ 6,80

Francisco Umbral
El giocondo
Coleccién Autores
Espaiioles e
Hispanoamericanos
Planeta, Bs. As.,
245 pags., $ 10,60

Eugenio Zappietro
Tiempo de morr
Coleccion Autores
Espafioles e
Hvspanoarnencanos
Planeta, Bs. As.,
296 pags., $ 13,20

PEDAGOGIA

G. H. Bantock

La excuelaen la
sociedad industrial
Trad, del ingkés de
Leonardo Wadel
Biblioteca del Educador
Contempordneo NO 121
Paidés, Bs. As.,

135 pégs., $550

Max Meenes
Como estudiar para

aprender

Trad. del inglés de

Jorge Escobar

Biblioteca del Educador
Contemporineo NO 11
Paidds, Bs. As., 106 pags.,
$ 4,50

Benjamin S. Bloom y
colaboradores
Taxonomia de los

objetivos

de ia educacidn —

Ia clasificacibn de las
metas educacionales
Trad. del inglés de
Marcelo Pérez Rivas

* Biblioteca nuevas

orientaciones de fa
educacién

“El Ateneo”, Bs, As.
364 pags.

POESIA

Eduardo Anguita
Poesia ontera

Editorial Universitaria,
Sgo de Chile,
109 pags.

Julio César Baudouin
La calle de las tantas
cosas

Noé, Bs. As., 59 pags.

Efrain Barquero

La compaiiera y otros
poemas

Prélogo de Federico
Schopf

Nascimento, Santiago de
Chile, 164 pégs.,

Alfonso Calderén
Antologia de Ia poesia
chilena contemporinea
Coleccibn Libros para el
estudiante

Editorial Universitaria,
Santiago de Chile, 383 pigs
Ademias de sintetizer el
rico proceso de la poesia
chilena del siglo XX esta
antologia agregs testimo-
nios de diferentes poetss
acerca del oficio y de Ia.
creacion.

Poesis chilena

1907-1917

Seleccién y prélogo

de Jaime Concha
Biblioteca Popular
Nascimento

Nascimento, Santiago de
Chile, 150 pégs.
Incluye poemas de Pedro
Prado, M. Magallanes Mou-
re, Ernesto A. Guimdn
Daniel de is Vegs, Carlos
R. Mandoca, Max Jars y
Juan Guzmién Cruchaga.

Magdalena Harriague
Sucede en los mundos
Emecé, Bs. As,, 75 pégs.,
$7,00

Poema del poeta indio
Jayadeva

Gita Govinda

Trad. del sdnscrito de
Fernando Tola
Sudamericana, Bs. As,,

147 pags., $ 11,00

E/ Gita Govinda es of poe
ma lirico més famoso de Ia
India. Es un poems erético
y religioso y, como o Can-
tar de los cantares, pard? .
muchos es un poema misti -
co.

Henry Michaux

Poempas — 1927-1954

28 ed.

Seleccibn y traduccion de
Lysandro Gaitier

Compaiiia General

Fabril Editora, Bs. As.,

276 pigs. - B
La produccidn de un poets .
—desde 1927 a 1954— al
que Gide no tuvo empacho
en colocar a la alturs de .
Baudelaire: al aue Maurics -
Blanchot llemé: L'snge do
bizarre, y cuyo universo
René Bertelé considera que.
es el umnno de Kaﬂu B
vuelto a ver

por Swift y Vofmre.

Rodolfo E. Modern
Rueda en of empejo
Emecé, Bs. As,,

78 pégs., $ 7,00

Rrélogo y seleccion de

-Alfonso Méndez Plancarte

Aguilar, Madrid, 474 pags.



Enrique Puccia (hijo)
barrigacoja |
L. H,, Bs. As., 57 pags.

Radl Santana
Diario de las metiforas
Noé¢, Bs. As., 76 pags.
escritura sbierta de
respiracion coloquial sirve
8 Santana para hacer de la
experiencia vivida el espa-
cio de una relacién activa y
tértil con el habla.

Sor Juana Inés de

B Cruz

Antologia Clave

Biblioteca Popular
Nascimento

Santiago de Chile, 24 pags.

Gastdn Soublette

de hombre
Nascimento,
Santiago de Chile,
24 pags.

José Marfa Valverde
as de la Eded
Poesia 1945-1970
i, Barcelona,

Armando Zérate
€1 covazdn cae fuera
del camino, 22 ed.
Rodolfo Alonso,
Bs. As., 44 pdgs.,

POLICIALES

Leo Bruce
uxto no Hegd
Trad. del inglés de
Manuel Barbera
Lolectién
La Mirilla” NO 2
‘A;r‘en, Bs. ;A:
pégs., $4,00
Un mag:trb de escuela, afi-
& resolver proble-
Mes policiales se lanza &
ipar la sorpresiva de-
Nparicibn de uno de los
i3 visjeros que habitual-
Mente tormsben ef mismo
Yen suburbano. Esta pes
Quisa por todos destinads
¥ fracaso desencedena un
relato tradicional que vaci-
® entre la reiteracion vy s
Ngenuidad.

John Dickson Carr
Treg, hdolét:nnm
del i de

Coleuf'-b sép
#%n El séptimo
Circuto N© 237
fifa Impresora
gentina,
Bs. As., 247 pags.

David C. Cooke

B monstruo que acechs
Trad. del inglés de

- Eduardo Berisso
gglgccibn *La Mirilia”
Prolam, Bs. As., 224 pégs.,
$4.00

"Bl Monstruo no es otro
Que o/ desenfrenado y ho-
Mendo trifico comunista
% narcdticos entre los pue-

at), 14,
Francisco de Aguirre, Bs. As.
. de Chile, 177 pégs.

_Fou'ncA
Diego Abad de Santillen

" vasor yanqui explica en es-

L F.ORA.

ideologia y trayectoria
Proveccion, Bs. As,

293 pégs.

Reedicion de una obra ha-
ce muchos aflos agotada y
de imprescindible consufta
para estudiar la accién po-
Iftica de las tendencias
anarquistas en el movi-
miento obrero argentino.
No por la riqueza de sus
interpretaciones, sino por
Ias fuentes documentales
que incorpora.

Oscar Alende ~
Los que mueven las

palencas

A, Pefia Lillo, Bs. As.,
James E. Anderson
192 péqs.

James E. Anderson
Politica y economia

Trad. del inglés de

Anibal Leal .
Troquel, Bs. As., 492 pags.,
$17,00

Fred J. Cook
US.A. C::Ntibn

corromp
Trad. del ingiés de
Mercedes Lynn de Arocena
Coleccibn Teoria y Praxis
NO 2

Biblioteca de Marcha,
Montevideo, 271 pags.

El mundo frsudulento de
los grandes negocios que
dirigen la vida y la poiitica
de Estados Unidos, e ver-
dadero gangsterismo indus-
trial, y ks decadencis moral
de la sociedad norteameri-
cana moderna, son exami-
nados aqui con una elo-
cuencia feroz a través de
efemplos concretos y gene-
rales documentados hasta
el detalle.

Carlos A. Fernandez Pardo
Frantz Fanon

Galerna, Bs. As.,

106 pags.

“Este trabajo que ofrece-
mos 8l lector se reconoce
como producto fiel de uns
lectura no europes de k
obra fononiana, y como un
intento de sistematizacion
del conjunto de problemas
que en vide, en su corta
vida sometide a las exigen-
cias de b eficacia revolu-
cioneria, Fanon mismo no
llegd a ordenar de manera
definitiva”™

Vo Nguyen Giap
Guerrs del pueblo,
sjéroito del pusbio

Trad. del frances de Lenguas|
Extranjeras (Hanoi)

La Rosa Blindada, Bs. As.,
2 Ed.

Un clésico de la literatura
militsr, utilizendo, paradc-
jicamente, on lss Acade-
mias militeres de occiden-
te, E/ vencedor del colonis-
lismo francés y sctual es-
tratega de ls lucha del pue-
bio vietnsmita contrs el in-

te texto les claves de Ia
derrota francesa, wilidss
hoy para entender la derro-
te de los generales nortes-
mericanos.

Liborio Justo {Quebracho)
Bolwia: la revolucidn
derrotada — raiz,

:o;uo Y sutopsia
revolucion proletaria

de la América latina

2ed,
Juiez, Bs. As.,

321 pégs., $ 28,00

- LOS LIBROS, Noviembre de 1971

Le Duan

La Revolucidon Vietnamita
Trad. del francés de

Rafael di Muro

La Rosa Blindada,

174 pags., $ 7,50

El primer secretario del
Partido de los Trabajadores
de Vietnam del! Norte ex-
plica las tareas de la revolu-
cion vietnamita en la etapa
actual. La lucha contra la
invasién yanqui, las tareas
del proletariado en un pais
campesino, los problemas
de la reconstruccién, la ne-
cesidad de impulsar fa in-
dustria pesada y de elevar
el bienestar de un puebio
en guerra desde hace mds
de 30 afios.

Aifredo Lépez

Historia del movimiento
social vy ta clase

obrera argentina

Programa, Bs. As., 431pdgs.
$ 12,50,

Una interesante historia
del movimiento obrero en
la Argentina desde su naci-
miento hasta el 17 de oc-
tubre de 1945, escrita por
un ex-socialista de lsrga
data, y luvego peronista,
donde aparecen clarsmen-
te evidenciadas les limita-
ciones de una concepcion
“populista”™ que tiende a
concebir a Ia accién sindi-
cal y politica del proleta-
riado como parte de una
obra de ‘“redencién” so-
cial :

Lisandro Otero

En busca de Viet Nam
Coleccion Ayer y Hoy
Nuestra América,
Montevideo, 167 pags.

Robert A. Potash

El ejército y la

politica en la Argentina.
1928-1945.

De Yrigoyen a3 Perbn
Sudaméricana, Bs. As,

441 pags., $ 27,00

Una extensa y apasionante
crénica de un periodo
fundamental de la historia
argentina, en la que af lec-
wor se le permite introdu-
cirse en f8 “cocine”™ del
ejército. Pero no a los
otros ambientes.

Anibal Quijano Obregbn
Nacionalismo,

necimperisiismo

y militsrismo en

ol Porls

Periferia, Bs. As., 214 pags.,
$11,90.

El trabajo de Quijano
Obregbn es, quizés, la pri-
meva tentstiva de snalizar
rigurossmente ef experi-
mento politico peruano.
Ver Los Libros N° 22

.Gabriet Ramirez

L.fumu-zadu
UnUguayss en

crisis continental

Tierra Nueva, Montevideo,
341

Mencidn especial en el
Concurso de ensayos de
Marcha de 1970.

Daniel Villar
El cordobazo
La Historia popular/ Vida

y milagros de nuestro pueblo
N© 32

| Centro Editor de América
Latina, Bs. As., 113 pdgs.,
$2.40.

PSICOLOGIA

Michael Banton

Elrol en la

vida social

Trad, del inglés de

Jorge Garcia Venturini
Troquet, Bs. As.,

251 pdgs., $2.80

Una cita de David Hume, ail
comienzo del texto, es cila-
ra: “Un soldado y un sacer-
dote son caracteristicas di-
ferentes, en todas las nacio-
nes, en todas las edades; y
esta diferencia esti funda-
da en circunstancias cuya
accion es eterna e inaltera-
bie”. La conducta de un
obrero puede detectarse
como. .. la de un obrero.
La psicologia de los roles
parece ser in-objetable, sen-
cillamente, porque carece
de objeto.

Paut Diel

Psicologia de la

motivacion

Trad. del francés de

Rall Gustavo Aguirre
Biblioteca "El tema

del hombre”

Troquel, Bs. As.

174 pags., $ 16,50,

El libro del doctor Niel
—nos dice Henry Wallon en
el prologo— tiene grandeza.
Tratindose de psicologia
seria interesante que, ade-

David Liberman,
Mauricio Abadi y otros
Psicologia del obesp —
Las conclusiones de la
escueta psicoanslitica

argentina

Rodotfo Alonso Editor,

Bs. As., 101 pags. )
Reflexiones parciales sobre
un tema clave del psicoand-
lisis: el cuerpo y sus altera-
ciones como un jeroglifico
que es necesario decifrar.

Heinz-Rolf Lockert

La problemética del
diagnostico de
personalidad

Trad. del alemdn de
Herbert Wolfgang Jung
Editorial Nova, Bs. As,
230 pags.

Alfredo J. Loughlin
Recreadinémica del
adolescente

(Motivacibon y

tiempo libre)

Prélogo de Ethei M. |
Manganiello

Ensayo Introductorio de
Lidia N. Caputto de
Loughlin

242 pags.

Rollo May

El amor y la voluntad

Trad, del inglés de

Alberto Naveiro

Emecé, Bs. As.,

301 pégs., $ 18,00

La irresponsabilidad de los
editores ha dictado una fa-
jo donde puede leerse: “Lo
miés trascendental escrito
después de Freud”. “Debe
encabezer ls lista” de los
libros importantes de los
Oltimos tiempos” (New
York Times). Se trats, en
verdad, de una produccién
liberatlexistencislista que
intenta salvarnos por el
amor y ls voluntad,

Alexander Mitscherlich
La enfermedad como

“politica

Libreria del Colegio, Bs. As.

conflicto (Tomo (1)
Ensayos sobre
medicina psicosomitica
Trad. del alemédn de

H. A, Murena y

D. J. Vogelmann

Sur, Bs, As.,

1563 pégs.

Gerald H. J. Pearson
El Psicoandlisis y ia
educacion del nifio
Trad, del inglés del

Dr. Horacio Martinez
Libros Basicos, Bs. As.,
194 pégs.

Dr. Benjamin Spock
Adolescencis, agresién y

Trad. del inglés de

Eduardo Goligorsky
Coleccién LIBERTAD

Y CAMBIO

NO 13

Granica, Bs. As.,

222 pags., $ 14,90
Psicologia de las actitudes
politicas en el campo de la
educacion y la sexualidad.

Furst, Rangell,
Neubauer, Greenacre,
Sandler, A. J. Soinit,

M. Kris, Waeldery,Freud
El trauma psiquico
Biblioteca '€l tema del
hombre"

Troguel, Bs. As.,

272 pags., $ 9.80

SOCIOLOGIA

DESAL

Centrc para el

Desarrolio Econémico y
Social para América

Latina

Fecundidad y
antieoncepcidn en
poblaciones marginales
Troquel, Bs. As.,

365 pdgs., $ 17,50

Andlisis de las variables so-
cio-econémicas, demogré-
ficas y de comportamiento
con relacién al control de
la natalidad y a la estructu-
ra de la familia

Juan C. Elizaga

Roger Melion

Aspectos demogrificos de
is mano de obra en
América Latina

CELADE (Centro
Latinoamericano de
Demografia), Sgo de
Chile, 164 pags.

Jaime Gazmuri
Asentamientos campesinos
una evaluacidn de

los primeros resuitados

de ia reforma agraria en
Chile .
Estudio del DESAL-—Centro
para el desarrolio econdmicd
y social de

América Latina,

Troquel, Bs. As., 186 pags.,
$ 14,00

Darcy Ribeiro

El proceso civilizatorio:

de la revolucion agricola

a la termonuclear

Trad. del portugués de
Julio Rossielio

Biblioteca tundamental del
hombre contemporaneo

NO 14

Centro Editor de América
Latina, Bs. As., 193 pégs.,
Este libro representa la
sintesis de la tarea del au-
tor como antropélogo.
Configura una interpreta-
cidn significativa del desa-
rrollo  humano desde las
agrupaciones primitivag
hasta las complejas estruc-
turas sociales del siglo XX,
planteando paralelamente
los problemas del Tercer
Mundo en relacion a los
paises centrales.

TEATRO

Carlos Fuentes

Los reinos originarios-
teatro hispano-

mexicano

Barral, Barcelona, 195 péags.
Este libro retine dos obras
teatrales de Carlos Fuen-
tes: El tuerto es rey y To-
dos los gatos son pardos.

LeRoi Jones

El Holandés —

El esclavo

Trad. del inglés de
Miguel Gringberg
Nueva Vision, Bs, As.,

91 pégs.

Rubén Sotoconil

Teatro todo el afio
Editorial Universitaria,
Stgo. de Chile, 195 p4gs.
El autor, uno de los funda-
dores del Teatro Experi
mental de la Universidsd
de Chile, sistematiza en es-
te lbro su experiencia po-
niéndola al alcance de la
tarea que se desarrolla en
este sentido en Jos colegios.

VARIOS

Guillermo L. Allende
Derecho de aguas
Con acotaciones
hidrolbgicas
Eudeba, Bs. As,,
357 pags.

José “1llo” Delgado
La tau

Prélogo de Arturo del
Hoyo

Aguilar, Madrid

332 pdgs.

Rosetti

Carpineti-Sierra

Lonluad. y literaturs

guia de trabajo para
profesores y alumnos.
Troquel, Bs. As., 91 pags.,
$ 7.50.

cormoran

Revista Planetaria de Poesia
Director: Ariel Canzani D.
ocho aflos ininterrumpidos

de poesia
desde una revista testimonial
latinoamericana
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KARL MARX

Elementos fundamentales para la critica
de la economia politica. (Grundrisse)

Un texto fundamental para comprender el proceso de elaboracidn de la critica
marxista de la economia politica. A pesar de ser sdlo un borrador, los Grundrisse’
—""ese monblogo interior que Marx instituye consigo mismo y con su tiempo''—
resulta un libro més revelador y politicamente mas avanzado que {a Contribucion
a la Critica de la economia politica y que el libro | de El Capital. Escrito después
de la derrota de 1848, los Elementos fundamentales muestra el maximo de con-
ciencia de Marx sobre el pasaje politico de la fuerza de trabajo a clase obrera.

JACQUES DERRIDA
De la gramatologia.

Un vuelco radical en el estu-
dic de la escritura, cuya situa-
cibn de cbdigo segundo en
relacién al habla, ha condicio-
nado todo el pensamiento
occidental.

Benvenuto,
Macadar, Reig,
Real de Azaa,
Rama,

Martinez Moreno.

URUGUAY HOY

Al Uruguay contemporéneo se
ha llegado luego de un camino
que fue muy tranquilo y de
fécil recorrido durante afios,
pero que se tornd dificultoso
y lleno de altibajos en los dias
que corren,

En la conversibn de aquella
placidez a esta turbulencia,
media una toma de conciencia
y fas dramadticas razones que
condicionan ese cambio. Este
libro refleja los elementos de
ese transito que se destaca por
las caracteristicas particulares
que adquiere y que, por lo
mismo, suele escapar a los dia-
gramas generales y a los esque-
mas cristalizados.

PAULO FREIRE

La educacién como
préactica
de la libertad.

NOE JITRIK

El fuego de la especie.

ERIC HOBSBAWM

En torno

a los origenes
de la revolucién
industrial.

A través de textos particula-
res, se sefialan las resonancias
semdanticas que adquieren seis
destacados escritores de la his-
toria de la literatura argentina:
Echeverria, Hernandez, Payro,
Macedonio Fernandez, Cor-
tazar y Borges.

{Qué significa educar, en me-
dio de las agudas y dolorosas
transformaciones que estan
viviendo nuestras sociedades
latinoamericanas, en esta se-
gunda mitad del sigio XX?
Paulo Freire nos contesta di-
ciendo que la educacién verda-
dera es praxis, reflexiéon y
accion del hombre sobre el
mundo para transformario.

La pedagogia de Paulo Freire
es, por excelencia, una “‘peda-
gogia del oprimido”. No pos-
tula, por lo tanto, modelos de
adaptacién, ni de transicion,
ni de “modernidad” de nues-
tras sociedades. Postula mode-
los de ruptura, de cambio, de
transformacion totai.

En torve 2 los
bEM
industrial

MAURICE DOBB

Estudios sbhre
el desarrolio
del capitalismo.

El gran mérito de este trabajo
es haber visto que el problema
méas vivo de ia actual historia
econbmica consiste en ubicar
su imagen de la corta dura-
cibn en una perspectiva mds
amplia, relacionar los cambios
coyunturales con los estruc-
turales,

Un clésico en el estudio de los
origenes y las primeras etapas
del capitalismo.

EL PODER Y LA INDUSTRIA ANTES DE EHON

EDUARDO F. JORGE /industria y concentracién econdmica.

Un estudio de la dindmica del procesn industrial argentino desde principios de siglo hasta el peronismo, que contribuye
a explicar la aparicién de nuevas clases y fracciones de clases en el panorama nacional. El autor analiza las estrategias
econdmicas planteadas para el pais por distintos sectores —con especial referencia a la crisis de 1930— y la constante
dependencia de los intereses de los capitales de Gran Bretafia, Estados Unidos y Europa continental. Un libro de tono
polémico apoyado en informacién estadistica, que indaga con enfoque original el desarrollo industrial y las fracturas
internas de los grupos sociales en juego durante las primeras cuatro décadas de este siglo: -condiciones que permiten
comprender la historia politica y social argentina de ese perfodo, v que fundamentan el posterior desarrolio del .
movimiento peronista. -






